LD xre‘ﬁ \Dluriculiurals
,{IJHI allan Dmwali
duntsqr nluricoliorali

DossIERY Réussms | ECHEC SCOLAIRE F & e A
L#%" ERrFoLG / IMIISSERFOLG IN DER SCHULE AL TEONEIR 2
33" SUCCESSI ED INSUCCESSI SCOLASTICI b S o

— e




Sommaire

EpiToRIAL B
Foto E DISEGNI: Dossier 2
Copertina + pag.: 2/ 3, 31, 37 REussITE / ECHEC SCOLAIRE
INTERFOTO ERFOLG / MISSERFOLG IN DER SCHULE
Pag.: 11, 35 SUCCESSI ED INSUCCESSI SCOLASTICI
Mary-CLaupe WENKER Berufsbildung fiir Jugendliche auslindischer Staatsangehorigkeit 2
Pag.: 41 Des voix qui questionnent 7
Eve FRANCFORT Performances scolaires des éleves étrangers. Quels facteurs explicatifs? 12
Pag.: 44 Schulerfolg und Migrantenkinder 15
Loco WEBINTER DE Les difficultés d’intégration scolaire des éleves migrants 16
Louise LAVIGNE Sur-représentation des éleves migrants dans I'enseignement spécial:
un double étiquetage 20
Kroatische Kinder in der Schweiz 24
e L’intégration en classe réguliere des éleves migrants comme condition
ABONNEMENTS de leur réussite scolaire ultérieure 25
(2 numéros par année) Réussite scolaire et groupe de pairs chez les jeunes adolescents migrants 29
Les incidences en classes d’accueil du C. O. de Genéve sur les chances
Prix / Preis / prezzo: éducatives des jeunes immigrés 33
* Pre - i ¢ Alarmierende Tendenzen 36
* |nstitution Fr. 40.-
Fr. 50.-
Fr.12.- E?%
N to non disdetto '
O FENETRE SUR LA SUISSE
”lrli':zj(:f’“ ; * Migration und Bildung in multikulturellen Verhéltnissen. Europdische
Strategien im Wandel. Eine vergleichende Untersuchung 38
L SORIEIETE 198 IRV e Nationales Forschungsprogramm (NFP) 39
anins «Migration und interkulturelle Beziehungen» 39
* Forschungsprojekt «Gemeinden vor neuen Herausforderungen:
it AOnEISHE WL Migrationsbedingte Vielfalt als Herausforderung» 39
automatisch um ein Janr,
wenn es nicht gekiandigt wird FENETRE SUR...
BaseL-Stapr Das Modell St. Johanns 40
FRIBOURG T-Shirts interculturels a1
ADMINISTRATION Tiano Istituti scolastici e integrazione a2
ET ABONNEMENTS ZORICH Aufnahme und Einfiihrung von neuen Lehrkriften a2
InterDIALOGOS
ostale 1747
2002 Neuchatel AIE'
CCP20-9933.9 International Centre for Intercultural Studies -
Institute of Education, London a3
REpACTION -
INFORMATION - o
CONTACT. y P :
InterDIALOGOS (P 5
Mary-Claude WENKER ’v/"[ - -
Creux Dor 11 &/‘-" .
WEBINTER PENNA' IN LIBERTA AGENDA PUBLICATIONS

a4 45 46

47



as wissen wir dariiber? Wir wissen, dass Migrant/innen der zweiten und dritten
Generation langsam aber sicher eine ldangere und bessere Schulbildung als ihre
Eltern erhalten. Wir wissen, dass Knaben mit einem Migrationshintergrund im
Vergleich zu Madchen in der Regel etwas besser abschneiden. Wir haben empirische
Evidenz dafiir, dass Schule und Familie den Schulerfolg des Kindes in jedem Fall beein-
flussen und somit Verantwortung tragen. Die Wechselbeziehung zwischen diesen beiden
Einfliissen kann allerdings je nach biografischem und kulturellem Hintergrund der Familie
verschiedene Formen annehmen, je nachdem ob die Eltern den Stellenwert von Bildung
unterschétzen oder hochhalten und je nachdem, ob die Institution Schule es versteht, mit
den Familien — so wie sie eben sind, also: jede ein bisschen anders, manchmal widerspens-
tig, aber meistens voller Erwartungen der Schule gegentiber — zu kommunizieren. Wir wis-
sen aber auch, dass der Anteil von Migrantenkindern in «Schulen mit Grundanspriichen»
und in «Klassen mit besonderem Lehrplan» wie die Behrden mit eleganten Wendungen
Unterschiede nuancieren, iiberdurchschnittlich hoch ist. Und dass dieser Anteil in den letz-
ten zwanzig Jahren nicht etwa kleiner, sondern stindig grdsser geworden ist.

Und nun beginnt eine Reihe von Ungewissheiten. Liegt diese besorgniserregende
Entwicklung lediglich daran, dass eingewanderte Familien mehrheitlich sozio-6konomisch
und bildungsmdssig unterprivilegierten Schichten angehéren? Oder besteht tatsédchlich so
etwas wie eine Diskriminierung auf ethnischer Grundlage, etwa indem die Schule die
kulturelle Differenz als Problem wahrnimmt und alles Abweichende abschiebt? Und
weiter: Wie kommen die Entscheidungen wirklich zustande, die dazu fiihren, dass Kinder
aufgrund ihrer (zugegeben oft unvollkommenen) Zweisprachigkeit, die aber in der Schweiz
meistens immer noch ‘Fremdsprachigkeit’ genannt wird, in Sonderklassen geschickt
werden? Weshalb nimmt in einigen Kantonen die Tendenz zu, Neuzuziiger in
Anpassungsklassen oder classes d’accueil einzuschulen und sie bis zu zwei Jahren darin zu
belassen, obwohl die EDK fiir méglichst rasche Integration plidiert? Sollen derartige
Separationstendenzen etwa der schwindenden Geduld und Aufnahmebereitschaft
mancher Lehrkrifte und Eltern entgegenkommen? Werden sie Schiiler/innen (ob
eingewandert oder nicht) zu einem besseren Schulerfolg verhelfen? Wohl kaum, denn
wissenschaftlichen Untersuchungen zufolge lernen Kinder die Zweitsprache besser und
schneller, wenn sie mit Gleichaltrigen intensiven Kontakt pflegen diirfen. Umgekehrt hat es
bisher keinem ansdssigen Kind geschadet, mit zweisprachigen Kamarad/innen zu
sprechen. Und was wird der Umstand fiir Folgen haben, dass HSK-Kurse in vielen ‘neuen’
Minderheitensprachen gar nicht mehr angeboten werden kénnen, wo doch bekannt ist,
dass die Forderung in den Familiensprachen von unschitzbarem Wert ist?

Fragen tiber Fragen. Zum Gliick aber auch einige Antworten, denn es liegen zunehmend
Forschungsergebnisse zum Thema «Schulerfolg und Migration» vor. Weitere werden folgen,
wenn die Nationalen Forschungsprogramme «Wirksamkeit unserer Bildungssysteme» (33)
und «Migration und interkulturelle Beziechungen» (39) das halten, was sie versprechen. Einige
erfolgreiche Innovationen beweisen, dass es méoglich ist, die Schule der mehrsprachigen,
multikulturellen und multisozialen Wirklichkeit anzupassen. Gesicherte Daten und
padagogische Erfahrungen nutzbar zu machen ist aber am ehesten mdglich, wenn
Forscher/innen, Lehrkrifte, Didaktiker /innen und Schulpolitiker/ innen zusammenspannen.

Das Thema 'Schulerfolg' ist von so brennender Aktualitdt, dass die Redaktion von
InterDialogos diesmal Miihe hatte, die Fiille von spannenden und erhellenden Beitrigen
einzuddmmen. Und keinen Grund, solches zu tun. Deshalb haben wir uns kurzerhand
entschlossen, aus einer urspriinglich geplanten Nummer zwei zu machen. Die erste (1/96)
wird dem Thema 'Schulerfolg/Schulversagen’, die zweite (2/96) dem Thema 'Berufliche
Integration' gewidmet sein.

CRrisTINA ALLEMANN-GHIONDA
Institut fir Padagogik ® Universitat Bern




Berufsbilduna fur Jugen
jusiandischer Sfaarsan

- Eckdaten und Hennziffern

En Suisse, la formation HURDEN UND BARRIEREN _
professionnelle est la In der Schweiz ist die Berufsbildung die
formation la plus répandue o i = = > io i-
au degré secondaire Il pour hauﬁg.stf Ausbildung nach _du (.)bllhatOl’l
les jeunes originaires des pays schen Schule. Rund zwei Drittel aller
du sud de |'Europe ainsi que Jugendlichen schliessen eine solche

zg:zcl;sajteig:?esge'zssse'rh?ers » Ausbildung ab. Berufsbildung bedeutet

augmenté depuis 1985. dabei meistens die duale Berufslehre mit
Néanmoins de grandes Ausbildung parallel in Schule und Betrieb.

différences demeurent entre 5 S A e stalehral okl !
lesJatiee dos paws i S0d e Gerade die duale Berufslehre gehort aber

ce qui concerne et la zu den Einrichtungen, die genuin schwei-
participation a la formation zerisch und auch deutschsprachig sind.

post-obligatoire et la ; el ficlzinde
Siainiation tes caser B In den meisten Herkunftslandern der
exigences élémentaires au

degré secondaire |.

In der schweizerischen Schilerinnen- und
Schalerstatistik wird die Staatsangehorigkeit fij
ausgewahlte Lander erfasst. Es sind dies: Schweiz
Deutschland,  Frankreich, Italien,  Osterreich
Furstentum  Liechtenstein,  Spanien, PQ([Jga:
Griechenland, Tirkei, das Gebiet der friiheren
Republik Jugoslawien sowie eine Sammelposition
«ibrige Lander». Aus technischen Griinden kénnen
die heutigen Lander auf dem Gebiet der friiheren
Republik Jugoslawien nicht unterschieden werden. Sie
sind unter der Bezeichnung «friheres Jugoslawien
oder Ex-Jugoslawien» zusammengefasst



Jugendlichen mit auslindischem Pass
spielt die Berufslehre eine marginale Rolle
und wird zudem oft als Ausbildung «zwei-
ter Klasse» oder als Sackgasse betrachtet.
Was fiir Leute schweizerischer Herkunft
also eine vdllig selbstverstandliche und
auch geschitzte Form der Ausbildung ist,
kann fiir Menschen aus anderen Kulturen
eine ganz fremdartige Einrichtung sein.

Das schweizerische Bildungswesen ist
hoch selektiv - die frithe, kaum mehr revi-
dierbare Selektion nach der Primarschule
und ein immer noch recht rigides Zwei-
Leitern-System mit dem Pfad tber die
Maturitatsschule zur Universitdt hier und
der beruflichen Grundausbildung, die zur
Hoéheren Berufsbildung fiihren kann, dort

stellen hohe Hiirden auf. Bekannterweise »
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gelingt es den Kindern aus der Unterschicht
weniger leicht, diese Hiirden zu nehmen,
als den Kindern aus der Mittel- und
Oberschicht. Wenn wir die Bildung der
Eltern als Schichtindikator nehmen, wird
die prekire Situation insbesondere der
Jugendlichen aus siideuropdischen Ein-
wanderungslidndern deutlich: zwei von
drei haben Eltern, die nicht iiber die obliga-
torische Schule hinausgekommen sind. Nur
eine oder einer von zehn der schweizeri-
schen Jugendlichen ist in der gleichen Lage.

MANGELNDE VORAUSSETZUNGEN IN
DER OBLIGATORISCHEN SCHULE

Sowohl Schiiler und Schiilerinnen, die aus
Schultypen mit Grundanspriichen kom-
men, als auch solche, die die Schulzeit in
Schulklassen mit erweiterten Anspriichen
beenden, konnen eine Berufsausbildung
beginnen. Allerdings stehen den Absol-
vent/innen der Schultypen mit erweiterten
Anspriichen auch  Maturitatsschulen,
Diplommittelschulen und andere Ausbild-
ungen offen. Schiilerinnen und Schiiler aus
den anspruchsvolleren Schultypen finden
zudem eher eine anspruchsvolle Berufs-

SEKUNDARSTUFE |:

Kinder aus Deutschland, Frankreich und
Osterreich, die in der Mehrheit nicht
fremdsprachig und selten Unterschicht-
kinder sind: sie haben die tiefste Quote in
den Schultypen mit Grundanspriichen. Thr
Anteil ist noch tiefer als jener der Schwei-
zer und Schweizerinnen. Deutlich erhéht
ist dagegen der Anteil der Kinder aus
Stideuropa: sie besuchen zu fast drei
Flinfteln die Schultypen mit Grund-
anspriichen.

Der betrichtliche Unterschied nach
Herkunftsland hat sich in den letzten
Jahren noch akzentuiert: wahrend der
Anteil in Grundanspriichen fiir die Kinder
aus der Schweiz und den nérdlichen
Nachbarlindern zuriickgegangen ist, hat
er sich unter den Kindern aus Stideuropa
insgesamt erhoht. Allerdings lassen sich
auch hier zwei Entwicklungen unterschei-
den: fiir Kinder aus Italien und Spanien
nimmt der Anteil in Klassen mit
Grundanspriichen ebenfalls ab, wihrend
er sich fiir Kinder aus Ex-Jugoslawien und
Portugal fast verdoppelt hat! Kinder tiirki-
scher Herkunft schliesslich bleiben kons-
tant bei zwei Dritteln.

ANTEIL DER SCHULER/INNEN DER 8. Kiasse IN KLASSEN MIT GRUNDANSPROCHEN NACH
STAATSANGEHORIGKEIT, 1980/81, 1985/86, 1990/91 uno 1994/95

Schuljahr Total Schweiz Ausland BRD, F, A LE Ex-YU, Andere
TR, P, GR Linder

1980 36% 35% 45% 24% 50% 66%

1985 36% 34% 46% 27% 49% 71%

1990 31% 28% 47% 20% 54% 69%

1994 31% 26% 51% 19% 57% 67%

AusGEWAHLTE LANDER:

Schuljahr Italien Spanien Ex-Jugoslawien Tiirkei Portugal

1980 56% 51% 38% 66% 9

1985 52% 54%, 447, 71% 30%

1990 48% 44% 67% 69% 65%

1994 48% 44% 70% 67% 59%,

* 1980 in «andere Lander» enthalten

LESEHILFE:

a) Im Schuljahr 1980/81 befinden sich 36% aller Schaler und Schilerinnen der 8. Klasse in Klassen mit
Grundanspriichen (und entsprechend 64% der Schilerinnen und Schiler in Klassen mit erweiterten Anspriichen).

b) Im Schuljahr 1994/95 befinden sich 67% der Schiler und Schilennnen der 8Klasse, die die tirkische
Staatsangehérigkeit haben, in Klassen mit Grundansprichen (und folglich 33% in Klassen mit erweiterten

Anspriichen).

lehre, nach denen ein Anschluss an die
Hahere Berufsbildung méglich ist.”

Kinder mit auslidndischem Pass sind
generell in den Schulklassen mit erweiter-
ten Anspriichen untervertreten, in den
Schulklassen mit Grundanspriichen dage-
gen iibervertreten. Dies gilt nicht fiir die




WEeNIGER UBERTRITTE IN DIE NACH-
OBLIGATORISCHE AUSBILDUNG

Wieviele Jugendliche insgesamt und wie-
viele von denjenigen mit auslandischer
Staatsangehorigkeit nehmen nach der obli-
gatorischen Schule keine weitere Ausbil-
dung in Angriff? Um auf diese Frage eine
Anwort zu geben, sind wir auf verschie-
dene Schitzungen angewiesen. Eine erste
Anwort stammt aus einer reprasentativen
Haushaltserhebung, ndmlich der Schweize-
rischen Arbeitskrifteerhebung. Nach die-
ser Erhebung befinden sich 1995 von allen
16-bis 22jdhrigen Jugendlichen in der
Schweiz 16% weder in einer Ausbildung
auf Sekundarstufe II noch haben sie eine
solche abgeschlossen. Gezahlt werden
dabei mehrjihrige Berufsausbildungen,
Maturitatsschulen, Diplommittelschulen
und andere allgemeinbildende Schulen,
nicht aber das Haushaltlehrjahr, Sprach-
aufenthalte, Anlehren und andere soge-
nannte Zwischenlésungen.

Eine oder einer von acht Jugendlichen
mit schweizerischer Staatsangehorigkeit
machen nach der obligatorischen Schule
keine Ausbildung, bei den Jugendlichen
mit auslandischer Staatsangehorigkeit ist
es eine oder einer von vier. Ausldndische
Jugendliche machen also doppelt so hiu-
fig wie schweizerische nach der obligatori-
schen Schule nicht weiter!

In der besten Situation befinden sich
die Schweizer Manner: nur einer von 10
macht keine weitere Ausbildung. Etwas
weniger gilinstig prasentiert sich die
Situation fiir schweizerische Frauen: eine
von sechs muss sich mit der obligatori-
schen Schule begniigen. Am schlechtesten
kommen sowohl auslindische Ménner
wie auslindische Frauen weg: je ein
Viertel macht keine weitere Ausbildung.

Um die Verhaltnisse fiir die einzelnen
Herkunftsldnder zu untersuchen, miissen
wir eine andere Methode zu Hilfe neh-
men: wir schdtzen die Beteiligung der
Jugendlichen an der Sekundarstufe I1.> Auf
diese Weise kommen wir fiir 1994 auf eine
Bildungsbeteiligung aller Jugendlichen
von 88%. Die einzelnen Herkunftslander
in Siideuropa unterscheiden sich sehr
deutlich in ihrer Bildungsbeteiligung:
Jugendliche aus Italien oder Spanien
erwerben doppelt so haufig eine nach-obli-
gatorische Ausbildung wie Jugendliche
aus Ex-Jugoslawien, der Tiirkei oder
Portugal. Immerhin haben sich die

Schulbesuchsquoten der 16-bis 19jahrigen
fir alle siideuropdischen Lander in den
letzten zehn Jahren erhcht!

SekuNDARSTUFE 112
ScHULBESUCHSQUOTEN NACH NATiONALITAT, 1985/86, 1990/91 unp 1994/95

AusGEWAHLTE LANDER:

Schuljahr Italien Spanien Ex-Jugoslawien Tiirkei Portugal
1985 65% 63% 29% 23% 44
1990 77% 72% 24% 36% 45%
1994 85% 83% 40% 46% 54%
LESEHILFE:

a) Im Schuljahr 1985/86 betragt das Verhaltnis zwischen den Schilerinnen und Schiilern der
Sekundarstufe Il und der 16-19jahrigen Wohnbevélkerung aus Italien 65 zu 100. Wir interpetieren,
dass ungefahr 65% der Jugendlichen sich in einer Ausbildung auf Sekundarstufe Il befanden.

b) Im Schuljahr 1994/95 betragt das Verhaltnis zwischen den Schilern und Schilerinnen der
Sekundarstufe Il und der 16-19jahrigen Wohnbevélkerung aus den Landern des ehemaligen
Jugoslawiens 40 zu 100. Wir interpretieren, dass sich 40% der Jugendlichen aus Ex-Jugoslawien in
einer Ausbildung auf Sekundarstufe Il befinden.

Die BERUFSBILDUNG WIRD GUT
BESUCHT

Im Gesamten besuchen gut zwei von drei
Schiilerinnen und Schiilen der Sekund-
arstufe II eine Berufsbildung oder Anlehre.
Der Anteil an der Berufsbildung erhdht
sich fiir die Jugendlichen aus Siideuropa
auf gut vier Funftel. Auffallend ist der
relativ tiefe Anteil bei den Spaniern und
Spanierinnen, was damit zusammenhangt,
dass sie bevorzugt in der Romandie
wohnen, wo insgesamt der Anteil der
Berufsbildung niedriger ist. Ebenso fallt
der hohe Anteil der Anlehren bei den
Jugendlichen aus Ex-Jugoslawien und der
Tiirkei auf.

SekUNDARSTUFE II:

SCHULERINNEN UND SCHULER IN BERUFSBILDUNG UND ANLEHRE

nAcH NATiONALITAT, 1994/95

in Prozent der Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe 11
Total Nationalitit

Schweiz Ausland D,F,A LEExYU  Ubnige
TR, P, GR Linder

Berufsbildung 68% 67% 73% 63% 79% 57%
Anlehre 1% 1% 3% 1% 3% 2%
AUSGEWAHLTE LANDER:
Schultyp Italien Spanien  Ex-Jugoslawien  Tiirkei Portugal
Berufsbildung 81% 73% 77% 79% 78%
Anlehre 2% 1% 10% 6% 3%
LESEHILFE:

a) 68% des Totals der Schiler und Schilerinnen der Sekundarstufe Il befinden sich in einer
Berufsbildung, 1% in einer Anlehre

b) 79% der Schilerinnen und Schiler aus der Tirkeit befinden sich in einer Berufslehre, 6% in einer
Anlehre.

InterDIALOGOS 96-1




SexunDpARsTUFE II:

SCHULER UND SCHULERINNEN AUSGEWAHLTER SCHULTYPEN NACH NATIONALITAT, 1985/86-1994/95

1985/86
Sekundarstufe Il
Schweiz 280263
Ausland 39578
davon: I E, Ex-YU, TR, GR 24312
Berufsausbildung
Schweiz 211710
Ausland 28813
davon: I, E, Ex-YU, TR, GR 19761
Inoex: 1985/86=100
Sekundarstufe 11
Schweiz 100
Ausland 100
I E, Ex-YU, TR, GR 100
Berufsausbildung
Schweiz 100
Ausland 100

davon: I, E, Ex-YU, TR, GR 100

InterDIALOGOS 96-1

Schuljahr
1987/88  1988/89  1989/90  1990/91
272640 267452 260319 251568
41029 41773 43866 44239
26201 26897 28358 28694
207265 202624 195251 185148
30653 31629 33608 33632
21674 22328 23717 23829
97 95 93 90
104 106 111 112
108 111 17 118
98 9% 92 87
106 110 17 117
110 113 120 121

STEIGENDE TEILNAHME AN DER
BERUFSBILDUNG

Die Beteiligung an einer nach-obligatori-
schen Ausbildung nahm bei den auslandi-
schen Jugendlichen in den letzten zehn
Jahren noch massiv zu. Die Zunahme ist
besonders ausgepragt bei den Jugendlichen
aus siideuropdischen Landern. Dies steht
im Gegensatz zur Entwicklung bei den
schweizerischen Jugendlichen, bei denen
eine dem demografischen Riickgang ent-
sprechende Abnahme der Beteiligung zu
vermerken ist. Deutlich verstirkt erscheint
diese sich offnende Schere bei der
Berufsbildung, insbesondere auch, weil sich
die Beteiligung der schweizerischen
Jugendlichen noch stirker verringert hat als
fiir die Sekundarstufe II iiberhaupt. Seit
dem Ausgangspunkt im Schuljahr 1985/86
- das tibrigens dem Hochststand an
Schiilern und Schiilerinnen in der
Berufsbildung in diesem Jahrhundert ent-
spricht - vermindert sich die Anzahl der
Schweizerinnen und Schweizer in der
Berufsbildung stetig, wihrend die Zahl der
Jugendlichen auslindischer =~ Herkunft
zunimmt. Dies fiithrt dazu, dass heute von
den 189000 Berufsschiilern und -schiilerin-
nen 35000 oder 18% auslindischer

1991/92 1992/93 1993/94 1994/95
242222 234931 231133 230727
45707 46918 47074 47598
29621 30264 29909 29969
173097 162666 156464 154208
34313 34906 34880 34647
24242 24372 23926 23559
86 84 82 82
115 119 119 120
122 124 123 123

82 77 74 73

119 121 121 120
123 123 121 119

Herkunft sind. Rund 10 Jahre frither waren
es noch 29000 von 240'000 oder 12%. Eine
Verinderung dieser Entwicklung ist an
sichts des noch dringenden Aufholbedarfs
bei den auslindischen Jugendlichen und
des Trends der schweizerischen Jugend-
lichen in Richtung allgemeinbildende
Ausbildungen nicht abzusehen.

ANNA Borkowsky

a I ® Wissenschaftliche Adjunktin
E_:uw]ma'w' tar ustik, Sektion Schul- und
Berufsbildung * Schwarztorstrasse 96, 3003 Bern

Soziologin, lic_pk
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Echec et succes d'infagrarion dans Ia vie professionelle de certait RIS

BN 5uisse romande

Jes voix qui questionnent

1y a des voix qui reviennent dans ma
téte - des voix du passé, de ces der-
niéres années, mais surtout de 1995.

1. «Oui, MADAME, JIRAI A L'ECOLE
ALLEMANDE S| C'EST LA SEULE
POSSIBILITE = CA NE SERA PAS TROP
DIFFICILE?»

C’était certainement difficile pour Teferi,

17 ans, venant de I’Ethiopie, méme en par-

lant I’anglais, d’entrer au C.O. en section

allemande. Ses maitres ont vu ses capacités
et sa détermination, mais, en méme temps,
c’était évident qu'il pourrait mieux réussir
en section francaise. Le transfert a été pos-
sible en le plagant comme auditeur.

Depuis, il a fait énormement de progres et,

en ce moment, il peut méme essayer de

trouver un apprentissage - peut-étre
comme carrossier. Evidemment, il a da
laisser tomber 1'dée d’aller a I'Uni.

11 est tout seul en Suisse, mais il a beau-
coup de courage, flexibilité et personnalité

- il va réussir.

Nous ne sommes pas immortels nous-mémes, alors,
comment pouvons-nous demander a nos joies de
|'étre?

Il n'y a pas de rose sans épines; pas de plaisir sans
mélange. C'est la loi de I'existence, et nous devons
I'accepter. *

2. «IVIADAME, APRES UNE ANNEE AU
C.0., EST-CE QUE JE POURRAIS
ALLER A L'EcoLe bDE COMMERCE?»

Fiketa, 16 ans, a fait deux ans de C.O. en

section allemande, pourtant souvent assez

découragée avec l'allemand (méme si elle
l'avait déja étudié en Bosnie), le suisse alle-
mand avec certains profs et avec ses
copains de classe et le frangais au foyer. Elle

aurait pu faire encore une année au C.O.

mais n'a plus voulu «bosser tellement» et a

essayé de trouver un apprentissage.

Malheureusement, elle n’était pas assez

forte en langue pour un vrai apprentissage

et elle n’a pas 0sé quitter sa famille pour un
«pré-apprentissage» (ca d. habiter la
semaine, pendant une année, a Morat dans
une famille pour perfectionner son alle-
mand et ensuite essayer de nouveau de
trouver un apprentissage. C’était plus ten-
tant de gagner «plus d’argent» (pourtant
minime!) pour aider sa famille (étant donné
que ses parents n’étaient pas capables de
trouver un travail). Maintenant, elle plume
des poulets, jour apres jour.

Le probleme présente |'apparence de la moralité,
juste assez pour jeter de la poudre aux yeux des gens
et les faire réver; alors que pour ceux qui savent, ce
n‘est qu'une question de pouvoir. *

3. «JE VEUX ALLER A L'ECOLE,

MapbAaME. QUAND EST-CE QUE

JE PEUX? L'ECOLE ALLEMANDE?

Non, Mapame!»
Abraham, 16 ans, bient6t 17, ne voulait pas
seulement les cours de frangais au foyer
qui sont suffisants pour beaucoup de
requérants d’asile. Il voulait devenir ingé-
nieur. L’école pour lui voulait dire «college
et EPFL». Apreés seulement trois mois de
frangais, assez intensifs pour lui et un
groupe pilote de huit autres jeunes, il ne
pouvait pas, méme avec sa détermination,
passer un examen d’entrée (avec ses amis
Ethiopiens, Mulugeta, Azeb et Timnit)
dans le programme «Déclic» pour des
jeunes a la recherche d’un «avenir». Apres
sa déception nous avons pu lui trouver un
«petit boulot» et il semblait étre assez
content, en attendant la possibilité de trou-
ver une école pour lui en francais (il avait
vu comme c’était difficile en allemand
pour certains de ses amis). Mais les jours
sans travail, quand l’entreprise était au
ralenti, lui pesaient lourds. Est-ce qu'il
était découragé ? On ne le saura pas. Il s’est
suicidé le 14 octobre 1995.

ZUSAMMENFASSUNG:
Die Asylbewerber im Heim
fragen uns standig:

* Wann kann ich in die
offentliche Schule oder an
die Uni gehen?

* Wo kann ich eine Arbeit auf
meinem Fachgebiet oder in
einer anderen Branche finden?

* Warum habe ich all diese
Probleme?

* Wie kann man die Aufnahme
und die Ausbildung der jun-
gen Asylbewerber verbessern?

* Warum fir weniger Geld
arbeiten, als die Fursorge
ausbezahlt?

* Ich habe Hunger! Was kann
ich machen um ein wenig
Geld zu verdienen?

und die Lehrer/innen fragen

sich auch:

* Wie kénnen wir, die
Lehrer/innen, den
Asylbewerbern helfen?

Unsere Aufgabe ist es:

¢ ihnen die Grundbegriffe der
franzosischen Sprache so
schnell wie méglich
beizubringen,

* ihnen die
Arbeitsméglichkeiten und
schulischen Méglichkeiten
in der Schweiz aufzuzeigen,

¢ ihnen zu helfen, ihre
Selbstverantwortung zu
erkennen,

* ihnen zu helfen, die
Ublichen Vorstellungs-
unterlagen zu erstellen,

* sie zu ermutigen, auch
andere Arbeitsmoglich-
keiten ins Auge zu fassen,

* den Kontakt der Asylanten
zu Firmen und Schulen zu
unterstitzen,

* ihnen Mut zu machen und
sie gleichzeitig auch auf ein
Versagen vorzubereiten,

e sie nach ihren
Vorstellungsgesprachen zu
trosten oder zu
beglickwiinschen.

Wir begreifen oft nicht, mit

wie vielen Schwierigkeiten

und Vorurteilen ein Asylant
in der Schweiz konfrontiert
wird. Wir mussen versuchen,
uns in ihre Lage zu versetzen,
um besser auf ihre Fragen
antworten zu kénnen und
um ihnen im Berufs- und

Privatleben besser helfen

zu kénnen.
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Dieu, depuis le commencement, a choisi certains
individus destinés & étre sauvés, d'autres 3 étre
damneés;

Aucun crime des premiers ne pourra les damner,
aucune vertu des seconds les sauver. *

Elle ne demandait rien mais elle venait
guigner, regarder notre classe des «petits»
(4 - 13 ans) - sa classe, il y a une année. Elle
avait 15 ans et parlait mieux que ceux de
sa premiere classe d’accueil au C.O. Elle
pouvait aller dans le niveau plus élevé de
classe d’accueil, mais la-bas Nina ne tra-
vaillait pas bien; elle ne voulait pas. Sa
grande sceur et sa mere étaient a la mai-
son; elles ne faisaient «rien». Alors, elle
regardait la classe des «petits» et voulait
retourner faire «rien» aussi, comme eux
semblaient ne rien faire, a ses yeux.
Insubordination, manque de respect,
absences, devoirs pas faits - alors, pas de
10eme année! Trop tard, elle 'a regretté.
Finalement, avec l'aide de plusieurs per-
sonnes, elle a pu commencer un stage a
I'Institut de la Coiffure. Et, lentement, elle
remonte la pente et commence a prendre
plaisir a ce qu’elle fait, et méme a rendre
visite aux anciens profs avec un air
content. Heureusement, elle a apparement
trouvé sa petite direction.

lls confondent avec le bonheur la simple absence
de douleur. *

5. «POURQUOI EST-CE QUE JE VAIS
TRAVAILLER TOUTE LA JOURNEE ET
RECEVOIR MOINS D'ARGENT QUE
J'EN RECOIS DE L'ASSISTANCE?»
Pendant ces dernieres années, nous avons
vu un nombre élevé de jeunes mineurs
passer dans nos cours de francais. Il y avait
des jeunes remarquables, comme Muris
(un des premiers requérants d’asile en pro-
venance de Bosnie). Il a vraiment maitrisé la
langue en peu de temps. Il avait juste 16 ans
en arrivant; on commencait, juste a ce
moment, d’essayer de mettre ces jeunes
dans les écoles publiques. Il était déja «trop
agé!» Pourtant, il a trouvé un tres bon
apprentissage dans un restaurant. Mais
sans le soutien de ses parents (sa maman
était seule avec lui et sa sceur en Suisse),
il a trouvé le travail trop difficile et le
patron et lui ont eu des bagarres. Il y
avait aussi Nezira (le travail était «sehr
schwierig») et maintenant, elle dort
jusqu’a midi tous les jours; pourtant, elle
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voulait envoyer de I'argent a ses parents
en Bosnie. La possibilité de faire un
apprentissage existait pour eux, exception-
nellement, parce qu’ils étaient doués. Mais
Ieffort a fournir était trop grand pour eux.
Seuls, ils ne pouvaient pas s’engager dans
quelque chose pour la vie - en Suisse!

Si nous ne faisons rien, nous
de nos enfants

serons les meurtriers

6. «J'AI FAIT UNE ANNEE A L'UNI EN
BosNiE, EN MEDECINE. OU EST-CE-
QUE JE PEUX M'INSCRIRE A
FRIBOURG?»

C’est peut-étre plus facile d'aller 2 I'Uni en

Suisse, méme si on ne parle pas le frangais

ou l'allemand, que d’entrer au College (ce

qui est quasiment impossible sans ces
deux langues plus I'anglais), grace a I'exis-

tence d’une structure existant déja a

Fribourg pour I'intégration d’étrangers 3

I"'Uni - CIUS, Cours d'introduction aux

études universitaires suisses (bien siir pour

un certain prix assez élévé!). Rahima, 20

ans en arrivant en Suisse, a recu des dons

financiers et, apres six mois de frangais,
plus une année de cours d’introduction,
suit maintenant des cours d’économie (pas
de médecine!)a I'Uni - en frangais unique-
ment. S5a petite sceur suit bien a I’école pri-
maire, son pere reprend des cours de fran-
cais (il réalise qu’il le faut, pour trouver un
travail!) mais son frere de 19 ans manque
d’ambition et erre dans les rues méme
apres deux ans de C.O. en francais. Mais

Rahima a I'intention, avec son bagage éco-

nomique, d’aider un jour 2 la reconstruc-

tion de «sa» Bosnie

D’une part, débarra S€Z-VOus de t
qui dominent les esprits faibles. *

utes les peurs

7. «QUELLE EST LA SOLUTION POUR
AMELIORER L'ACCUEIL ET LA FOR-
MATION DES JEUNES REQUERANTS
D’ASILE (SURTOUT DES MINEURS
NON ACCOMPAGNES) AYANT
DEPASSE L'AGE DE LA SCOLARITE
OBLIGATOIRE ? »

Depuis au moins trois ans, le Canton de

Fribourg a réalisé la nécessité de trouver

une solution au probleme de la prise en

charge morale, économique et scolaire des

adolescents de plus de 16 ans. S nous | .

sons ces personnes livrées 3 e

ais-
lles-mémes, ]
n'y en aura que tres peu qui trouve

. | ront
leur voie. A une forte majorité,

ces jeunes



resteront a la charge de la communauté,
vivront de l'assistance sociale ou seront
pris en charge par des institutions, voire la
prison. Nous voyons que dans d’autres
cantons, il existe maintenant des cours
d’intégration pour ces jeunes, des leur arri-
vée en Suisse. Les enseignants, les direc-
teurs des C.O., la Croix-Rouge (FR.) et les
différents services et offices de 'adminis-
tration cantonale impliqués dans I'accueil
des jeunes requérants d’asile voient
I'importance de trouver une solution pour
I'avenir de ces jeunes qui résident chez
nous. Un groupe de travail dynamique est
en train d’étudier la question et rendra
réponse dans un délai de 2 a 3 mois.

Nous tenons le loup par les oreilles...mais nous ne
pouvons ni le maitriser ni le relacher. *

8. «JE NE PEUX PAS ALLER A L'ECOLE
PUBLIQUE | JE NE PARLE PAS ASSEZ
BIEN LE FRANCAIS POUR TROUVER
UN TRAVAIL DANS MON DOMAINE /
JE N"Al PAS D"EXPERIENCE POUR
TRAVAILLER A N'IMPORTE QUOI -
QUE FAIRE?»

Je peux vous indiquer leurs noms: Lindita,

Naser, Samir, Mme Denissov, Chanthir,

Bari, Mirjana, M. Muridi, Ismet,

M. Durmic, Andualem, Ismet, Fredy,

M. et Mme Golos. Tous cherchent un tra-

vail. Mais sans I"appui d'un(e) responsable

pour les aider dans leurs contacts, com-
ment, apres 3 mois de frangais, est-ce que
nous pouvons imaginer qu’ils puissent
trouver tout seuls un travail, surtout avec
le chomage apparent en Suisse? Nous
pouvons, comme enseignant(e)s, seule-
ment les encourager - 1. a avoir de I'espoir,

2. a fournir l'effort en visitant tous les

bureaux de travail, 3. a suivre les annonces

dans les journaux, 4. a préparer les papiers
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habituels et 5. & commencer avec un tra-
vail, peut-étre inférieur a leurs attentes,
avec I'espoir de monter en grade une fois
dans une entreprise, quand les patrons
peuvent voir le bon travail fourni.

Avec de I'encouragement, beaucoup de
nos éleves peuvent réussir a trouver un

travail - §’ils le veulent vraiment !

Finalement, je le répéte, vous devez écarter tous les
préjugés des deux cotés, et ne rien croire ni rejeter
parce que d'autres personnes |'ont rejeté ou cru. *

V.S.C. «QUu’EST -CE QUE JE PEUX
FAIRE POUR AIDER MES ELEVES
A REUSSIR PROFESSIONNELLEMENT
EN SUISSE ?»
D’abord, mon devoir est...
En plus, je dois regarder attentivement les
problemes possibles qu'un requérant va
peut-étre rencontrer dans ses démarches -
soit pour entrer dans une école ou pour
trouver un travail. Peut-étre que je ne réa-
lise pas assez moi-méme les préjugés et les
difficultés qu'un requérant va trouver ici a
Fribourg, ou ailleurs en Suisse.

Je vais essayer de me mettre dans les
souliers d'un requérant et, peut-étre que je
pourrai ensuite mieux les aider.

Il est plus difficile pour un homme né dans le pays
d’étudier les mceurs de sa propre nation,
car |'habitude les lui a rendues familiéres. *

VIRGINIA SCHLEGEL CURRAT
Enseignante / M.S. Comparative Ed.
Foyer de la Poya, Gén.Guisan 22
Croix-Rouge Fribourgeoise

1700 Fribourg

Les noms des requérants ont été changés pour
protéger leur identité.

* Propos de Thomas Jefferson, troisieme président des
Etats-Unis, concernant la situation des esclaves aux
Etats-Unis et ailleurs aux 18*™ et 19*™ siécles.

Los NINOS EXTRANJEROS

Nacemos en Suiza

Pero no somos de Suiza

Nuestros padres son espafioles

Pero no somos espafioles

Nuestro corazon esta partido en dos
trozos

Un trozo que tira para Suiza

Y otro que tira para Espana
Nuestros padres quieren que volva-
mos a Espafia

Pero en Esparia solo hay un viento de
vacaciones

Llegamos a Suiza y nos tratan como
extranjeros

Llegamos a Espafia y nos tratan como
suizos

(A donde ir? ;A donde quedar?
Somos como las golondrinas emi-
grantes

En verano estamos en Esparia

Y en invierno estamos en Suiza
Pero, aunque seamos extranjeros
Somos igual, nifios como los otros,

Maria DoLores DIEGUEZ
ALVAREZ

12 anos
Alumna de las clases de lengua y cultura
espanolas en Berna.

AUSLANDERKINDER

Wir sind in der Schweiz geboren
Aber wir sind nicht aus der Schweiz
Unsere Eltern sind Spanier

Aber wir sind keine Spanier

Unser Herz ist in zwei Teile geteilt
Ein Teil zieht uns in die Schweiz

Der andere zieht uns nach Spanien
Unsere Eltern wollen, dass wir nach
Spanien zurtickkehren

Aber in Spanien gibt es nur
Ferienwind

Wir kommen in die Schweiz und wer-
den wie Auslander behandelt

Wir kommen nach Spanien und wer-
den wie Schweizer behandelt

Wohin gehen? Wo bleiben?

Wir sind wie die Schwalben, die aus-
wandern

Im Sommer sind wir in Spanien

Und im Winter sind wir in der
Schweiz

Aber auch wenn wir Ausliander sind
Sind wir gleich, Kinder wie die
andern.

Maria DoLores DIEGUEZ

ALVAREZ
12-jahrig
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UNE REUSSITE REMARQUABLE

Sandra est née au Locle, ot elle étudie actuellement en section prégymnasiale. A 15 ans, elle est a
l'aise dans sa classe et obtient de tres bons résultats. Ses professeurs sont contents de sa participa-
tion active aux legons. Elle étudie entre autres I'Histoire suisse, les institutions politiques helvé-
tiques, I'allemand et I'anglais. Mais elle meéne une double vie...

De pere andalou et de mere catalane, Sandra est de nationalité espagnole. Sa vie a la maison se
déroule selon les coutumes ibériques: on mange a 20 heures, on part et on arrive en retard, on
accueille beaucoup d’amis,... et on parle espagnol, évidemment! Sandra suit assidament les cours
de langue et culture espagnoles. «Je me sens plus espagnole que suisse. ]'appartiens un peu a la
Suisse. En fait, je suis étrangere dans les deux pays, mais cela ne me dérange pas. Je me suis tou-
jours sentie bien intégrée partout. Pour la ponctualité, a I'école par exemple, je me sens trés espa-
gnole, souvent en retard. Dans le domaine de la propreté, je me conduis en Espagne comme en
Suisse, je ne laisse rien trainer...c’est mieux pour I'environnement.»

D’ot1 viennent cette aisance et ce succes? Fille unique, Sandra se sent treés proche de son pere.
Celui-ci, né a Séville, est arrivé a 'dge de 10 ans a Barcelone. Il parle maintenant mieux le catalan
que la mere! Ce changement I'a peut-étre entrainé a s’adapter a une nouvelle culture et pourrait
avoir facilité I'intégration de la famille en Suisse. Bosseur, crocheur, il bouge, étudie, organise, crée
une association des parents d’éleves espagnols du Locle et en est le secrétaire. Main dans la main,
la fille et le pere discutent, s'informent, sortent souvent, et quand Sandra a I'occasion d'assister
avec sa classe a la naissance d'un numéro de «L'Impartial» entre 21 h et 1 h du matin, les parents
y viennent aussi, par intérét. Pourtant, dans certaines branches scolaires, I'appui que Sandra pour-
rait trouver a la maison est limité; elle s’approche alors de ses profs et de ses copains si elle ne s’en
sort pas toute seule; bien dans sa peau, elle ne craint pas cette prise de contact.

«Je vais faire une maturité économique et une formation de physiothérapeute. Ma famille va
rester en Suisse le temps de mes études. Je ne me vois pas mariée avec un Suisse. .. mais les
Espagnols sont pour la plupart machos... On ne sait jamais... On verral»

Sandra, biculturelle, rayonnante et dynamique, convaincrait n'importe quel administrateur a
favoriser les échanges interculturels!

Propos RECUEILLIS PAR IMIIREILLE GROSJEAN EN JANVIER 1996
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I[N es lrangers.

(I explicalifs?

LA REUSSITE SCOLAIRE: UNE QUESTION
D’ORIGINE SOCIALE OU D’ORIGINE
NATIONALE?

Diverses recherches en Suisse montrent
que ce «n’est pas le passeport, mais la posi-
tion sociale» qui serait prépondérante dans
la carriere scolaire d"un jeune (Hutmacher,
1987). Nous avons eu 'occasion de confir-
mer ce constat en faisant une étude sur les
jeunes Chiliens a Geneve: leurs résultats
scolaires varient fortement en fonction du
milieu social. Par exemple, les jeunes issus
des familles ouvrieres redoublent plus sou-
vent a I'école primaire que ceux issus des
familles des couches moyennes et supé-
rieures (25% et 5% respectivement). Les dif-
férences de réussite scolaire s’accentuent
entre la 7°™ et la 9™ année: ainsi, seulement
5,5% des éleves issus des couches popu-
laires se retrouvent dans les sections qui
conduisent vers des études longues contre
42% des enfants issus des milieux favori-
sés; cette proportion est presque inversée si
I'on considere les éleves qui se trouvent
dans les sections qui conduisent vers une
formation courte (44% et 167 respective-
ment). Ces inégalités persistent au niveau
de la scolarité post-obligatoire (Bolzman,
1992, chapitre 14).

Un autre constat est I'importance de
I'age d'intégration dans le systeme scolaire
du pays de résidence pour la réussite sco-
laire: plus on entre t6t dans I'école et plus
les chances de succes scolaires s’accrois-
sent; en revanche, plus l'incorporation est
tardive et plus les difficultés sont impor-
tantes (Allemann-Ghionda, 1991).
Toutefois, les inégalités de réussite selon
I'origine sociale persistent méme pour les
éleves qui s'integrent dans le systeme
scolaire vers la fin de la scolarité obliga-
toire. Ainsi une étude de Rastoldo et Rey
(1992) sur les éleves arrivés a Geneve
vers |'age de 12-13 ans et ayant fréquenté

ZUSAMMENFASSUNG:
Die soziale Herkunft und
der Zeitpunkt des
Schuleintritts beeinflussen
die schulischen Leistungen
der Immigrantenkinder.
Der Aufsatz stellt vier
Grunde far diese
Schulergebnisse dar: Sozial-
und Rechtsstatus,
Bildungsniveau der Eltern,
Logik des Schulsystems. Die
Gesamtheit dieser Faktoren
ist fir den Eingriff der
Schule wichtig.
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LAiimances scolaires

une Classe d’accueil met en évidence que
ceux issus des milieux favorisés ont,
quatre ans plus tard, des chances élevées
de suivre des études gymnasiales; ceux
issus des milieux défavorisées suivent par
contre surtout des formations courtes oy
alors se retrouvent sans formation.

Ces observations nous donnent des infor-
mations sur la maniere dont les choses se
passent en matiere de résultats scolaires,
mais ne donnent pas d’explication sur les
causes pour lesquelles les choses se pas-
sent ainsi. Quels sont les processus 3 tra-
vers lesquels l'origine sociale influence la
situation scolaire? De quelle maniere I'ori-
gine étrangere ou l'appartenance culturelle
minoritaire peuvent-elles aggraver les
inégalités face a l'enseignement? Telles
sont les questions auxquelles nous allons
essayer de répondre dans cet article.

LA PRECARITE SOCIALE ET JURIDIQUE:
UN HANDICAP DIFFICILE A SURMONTER
C'est un fait bien connu quun faible
revenu, un logement exigu et, plus larg&
ment, I'absence d'un cadre matériel adé-
quat sont des facteurs qui peuvent entraver
le rendement scolaire des enfants. Ce type
de probleme peut, en principe, touéher
n‘importe quelle famille défavorisée, indé-
pendamment de son origine nationale.
Cependant, il ne faut pas oublier que la
politique de recrutement de la main-
d’ceuvre pratiquée par la Suisse a encou-
ragé l'engagement des travailleurs immj-
grés faiblement qualifiés dans les secteurs
économiques les plus précaires et les moing
bien rémunérés o ils se sont retrouvés en
surnombre. Les enfants des immigrés ont
donc plus de chances de faire partie
milieux sociaux défavorisés.
D’autres inégalités résultent

des

: directe-
ment de la condition juridique des immj-

grés. Certains Etats, comme la Suisse



interdisent le regroupement familial pour
les personnes qui ont le statut de saison-
nier ou de demandeur d’asile. Dans le cas
helvétique, pendant la durée du statut de
saisonnier, les enfants des immigrés doi-
vent vivre dans leur pays d’origine ou
alors entrer clandestinement dans le pays
de travail de leurs parents. Quelle que soit
la «solution choisie», on imagine aisément
les conséquences sociales, et psycholo-
giques pour les enfants.

Rester au pays implique, outre la fragi-
lisation des liens familiaux, que, lorsque
les enfants sont enfin autorisés a rejoindre
leurs parents, ils doivent faire un impor-
tant effort d’adaptation du point de vue
scolaire, linguistique et familial. La diffi-
culté s’accroit particulierement lorsque les
enfants rejoignent leur famille en fin ou
apres la scolarité obligatoire.

Se retrouver dans la clandestinité
entraine des séquelles psychologiques
lourdes pour un enfant obligé de vivre dans
I'ombre (Sancho, 1992), ainsi qu'un affaiblis-
sement de la stimulation a apprendre par
manque de contacts sociaux. Lorsque
I'enfant a enfin le droit d’aller a I'école, il se
trouve désavantagé par rapport aux enfants
du méme 4ge qui ont pu vivre une sociali-
sation normale (Togni et Perregaux, 1989).

LA FAIBLE SCOLARISATION DES
PARENTS: UNE AUTRE BARRIERE A
SURMONTER

Un certain nombre d’études ont constaté
que le niveau de formation des parents,
davantage que leur statut socio-profession-
nel, peut exercer une influence sur les résul-
tats scolaires des enfants (OCDE-CERI,
1987). Lorsque les parents sont faiblement
scolarisés, comme cest le cas de beaucoup
de familles de travailleurs immigrés, leurs
chances de soutenir leurs enfants par rap-
port a I'école sont minces. Ainsi, dans une
étude sur les jeunes entre 16 et 20 ans qui se
retrouvent en dehors du systeme scolaire et
sans dipléme a Geneve (Eckmann, Bolzman
et de Rham, 1994), nous avons constaté que
55% des meres et 48% des peres n'avaient,
eux non plus, aucun dipléme. Cette propor-
tion s’élevait a 90% pour les meres immi-
grées d’Europe du Sud ou du Tiers Monde
et a 70% pour les peres originaires des
mémes pays. Une telle situation n’a pas
manqué d’exercer une influence sur le ren-
dement scolaire de leurs enfants. Certains
d’entre eux nous disaient lors des entretiens:

«Mes parents ne sont pas allés a I'école. Ils
ne pouvaient pas m’aider».

La faible scolarisation va souvent de
pair avec une maitrise insuffisante de la
langue du pays de résidence et avec une
méconnaissance et une certaine crainte de
I'école. Pour ces raisons, beaucoup de
parents immigrés ont peu des contacts
avec les enseignants et sont mal informés
sur la scolarité de leurs enfants.

D’une maniere générale, il ne faut pas
sous-évaluer les difficultés rencontrées par
les parents faiblement scolarisés, dans une
société ou la norme est d"avoir une forma-
tion post-obligatoire. Dans ce cas, leur
situation est d'un ordre qualitatif différent
de celle qu’ils pourraient avoir dans leur
pays d’origine ol entrer dans le monde du
travail sans avoir un dipléme fait partie de
la trajectoire sociale ouvriere ou paysanne.
Les parents sont en fait beaucoup plus
démunis dans le contexte d’'immigration.

Dans cette situation vécue comme une
atteinte a I'image de soi, I'autorité familiale
des parents a moins de points d’appui.
Leur attitude oscille entre la démission
(autorité parfois déléguée au fils) et une
exacerbation de la rigidité (dans la mesure
ou la situation n’est pas maitrisée, les puni-
tions sont systématiquement utilisées pour
obtenir la réalisation des travaux scolaires).
L’autoritarisme est mal accepté par les
jeunes parce que, a leurs yeux, il est dénué
de légitimité; parfois, ils entrent en rébel-
lion ouverte contre toute autorité, ce qui
peut avoir des incidences directes sur leur
rendement scolaire et leur comportement
général a I'école.

LA QUESTION DU DECALAGE CULTUREL
OU COMMENT FAIRE BIEN LORSQU’ON
N’EST PAS DANS LA NORME
DOMINANTE

D’autres théories soulignent la difficulté,
pour les familles immigrées, de soutenir
leurs enfants lorsqu’elles ne maitrisent que
partiellement les codes culturels domi-
nants de la société d’accueil.

Un exemple: I'absence de bons résultats
est d’autant plus mal vécue par les jeunes
que les parents immigrés valorisent sou-
vent fortement la réussite scolaire. En effet,
le projet migratoire est souvent associé a
un projet de mobilité sociale ascendante,
projet qui est fréquemment reporté sur la
deuxieme génération faute de pouvoir le

réaliser a la premiere. Mais souvent 1"aspi- > ’

, «Ragazze e
donne immigrate nella
formazione e nel lavoro» in

N°3

Questions au féminin, N°3,
21-29.

BOLZMAN, C. (1992), Exil,
dynamique socio-culturelle
et participation social. Le
cas des Chiliens en Suisse,
These de doctorat, FSES,
Université de Geneve.

MAN, C. & DE
RHAM, G. (1994), Jeunes
sans qualification.

Trajectoires, situations,
stratégies, Geneve, Les
Editions IES.

GROOTAERS, D. (1984),
«Les jeunes, l'école, la
formation» in
GROOTAERS, D. (ed.),
Culture mosaique,
Bruxelles, Vie Ouvriere.

HAROCHE, C. &
PECHEUX, M. (1971),
«Etude expérimentale de
I'effet des représentations
sociales sur la résolution
d’une épreuve logique a
présentation variable» in
Bulletin du CERP, 20:115-
129.

HUTMACHER, W. (1987),
«Le passeport ou la
position sociale» in Les
enfants de migrants a
I"école, Paris, OCDE/CERI.

HUTMACHER, W. (1992),
«L"école a besoin d’échec»
in FRAGNIERE, J.P. &
COMPAGNON, A. (éd.),
Echec scolaire et illetrisme,
Lausanne, Cahiers de
I’EESP.

OCDE- CERI (1987), Les
enfants de migrants a
I"école, Paris, OCDE.

RASTOLDO, F. & REY, F.
(1993), Les filieres apres la
classe daccueil, Geneve,
Centre de recherches
psychopédagogiques

InterDIALOGOS 96-1



SANCHO, B. (1992),
Les enfants de I'ombre,
Lausanne, Ed. La
Passerelle.

TOGNIL F. &
PERREGAUX, C. (1989)
Enfant cherche école: pour
le droit a I'éduction en
Suisse, Geneve, Zoé.

VASQUEZ, A., STAMBAK,
M. & SEYDO

«Modalités d'intégration
des enfants de 5 ans a
I’école maternelle selon
leur milieu» in Recherches
Pédagogiques, N°95.

InterDIALOGOS 96-1

ration a la réussite ne s’accompagne pas
des moyens nécessaires pour aider a la
mettre en ceuvre. Les enfants éprouvent
sur leurs épaules la pression des parents
mais se sentent en méme temps dépour-
vus de soutien pour atteindre le but sou-
haité. Ceci est particulicrement vrai
lorsqu’ils sont confrontés a un premier
échec (Eckmann et al. 1994).

En outre, beaucoup des parents déli-
vrent a leurs enfants un message contra-
dictoire: d"une part, ils leur demandent de
réussir, d’autre part, de faire attention a
une «école piege» qui peut menacer leur
culture d’origine. Les jeunes sont placés en
position de s'investir dans un monde sco-
laire qui est d’emblée désigné comme
étranger et menacant, ce qui ne facilite pas
leurs performances.

Une autre dimension significative est
I'importance que la famille accorde aux
études longues. Méme si un enfant réussit
bien a I'école, il peut s’orienter plutét vers
une formation courte ou directement vers
le monde du travail a un moment de bifur-
cation du systeme. C’est par exemple une
tendance assez marquée chez la commu-
nauté portugaise en Suisse ol le modele
ouvrier d’'insertion dans la vie profession-
nelle reste tres prégnant. Selon ce modele,
le jeune doit s'insérer t6t dans le monde du
travail et contribuer rapidement au revenu
familial (Eckmann et al. 1994). Il y a a la
fois un calcul qui se fait sur le court terme
et un modele familial qui considere que la
réussite ne dépend pas nécessairement de
la formation, mais de 'effort et du travail.
Ainsi, beaucoup de ces jeunes opposent ce
qu’ils appellent la «vrai vie», c'est-a-dire le
métier, a ’école.

SANS PERDANTS, PAS DE GAGNANTS

Certains auteurs nous rappellent, dans une
autre perspective, que l'école a besoin
d’échecs pour produire de la réussite
(Hutmacher, 1992). Or, le processus de
sélection ne se fait pas au hasard. L'école
valorise des formes d’apprentissage, des
types de pédagogie proches de celles qui
prédominent dans les couches moyennes
et supérieures. Pour en enfant issu des
couches populaires, méme s'il n’a jamais
quitté son quartier - et a plus forte raison
sil vient d"un autre pays - entrer a I'école
signifie subir une certaine acculturation.
Le systeme scolaire, malgré la bonne
volonté de quelques enseignants, fait

peu de chose pour adapter des méthodes
et des contenus d’apprentissage a la réalité
de ces enfants. Ainsi, selon Grooetaers
(1984), tant sur le plan des attentes des
enseignants, du langage oral, du langage
écrit, de la signification des regles de disci-
pline, les enfants des milieux populaires, et
notamment étrangers, sont placés en posi-
tion de perdants par I'institution scolaire.

Une étude Vasquez et al. (1975) montre,
par exemple, que déja a I'école maternelle,
les instituteurs désapprouvent plus les
interventions des enfants étrangers des
milieux populaires que celles des enfants
issus des milieux favorisés. On trouve 1a
une manifestation de «I'effet Pygmalions»:
la perception par le maitre des perfor-
mances de l'éleve tend a influencer non
seulement I'évaluation qu'il en fait, mais
les performances elles-mémes. Notre
étude, déja mentionnée, sur les jeunes sans
qualification confirme le fait que les éleves
définis comme mauvais par les ensei-
gnants, le plus souvent issus des milieux
populaires, tendent a intérioriser cette stig-
matisation; ils ont le sentiment d’étre déva-
lorisés. Ainsi, des jeunes nous ont dit &
propos de I'école primaire: «J’étais au fond
de la classe et je me disais: je suis nul». La
théorie de la stigmatisation attire notre
attention sur le réle des procédures de
catégorisation dans la  production
d’enfants en «difficulté scolaire» qui sont
tres tot orientés vers les filieres spécialisées
ou obligés de redoubler.

Il existe également des discriminations
plus subtiles, souvent inconscientes, pour
ce qui est du contenu des enseignements,
Ainsi, il a été démontré que si un éloye
doit résoudre deux problemes identiques
du point de vue de leur structure logique
mais différents dans leur contenu, il trou-
vera plus facilement une solution au pro-
bleme qui lui est présenté en termes fam;-
liers, proches de son expérience quoti-
dienne, qu’a celui qui représente une réa-
lité lointaine (Haroche et Pécheux, 1971).
Or, selon ces chercheurs, le conteny de la
plupart des problemes présentés a I'école
correspond surtout a la réalité des couches
moyennes, puisque tel est le miliey
d’appartenance de la plupart des ensej-
gnants. En fait, |'école véhicule une culture
particuliere qu’elle présente comme uni-
verselle et qui correspond peu i la culture
des milieux défavorisés, dont font partie I3
plupart des migrants.



VERS DES EXPLICATIONS ET ACTIONS

A PLUSIEURS NIVEAUX

L’explication des performances scolaires
des enfants d’immigrés n’est pas simple.
Pour appréhender cette problématique
complexe, la combinaison de plusieurs
approches est nécessaire. Celles passées en
revue ici expliquent chacune une partie de
'échec ou du succes scolaire. En effet, les
facteurs sociaux et juridiques, la formation
des parents, le décalage culturel, la logique
du systeme scolaire sont tous des niveaux
qui contribuent a la production de la réa-
lité analysée et il est difficile d’établir le
poids explicatif de chacun d’entre eux.
Pour cette raison nous pensons que les
actions entreprises pour améliorer la
condition juridique et sociale des immigrés
comme pour favoriser la communication
entre les familles immigrées et I'école

schulerfolg

m einer drohenden Jugend-
arbeitslosigkeit entgegen wirken zu
koénnen, wurde bereits 1975 ein
offentlich zuganglicher Lehrstellen-
nachweis eroffnet, der von Mairz bis
Lehrbeginn (August) an 2 Nachmittagen
zur Verfiigung steht. Rund um die Jahre
1981, 1989 und 1991 waren Lehrstellen im
«Uberfluss» vorhanden, wohingegen 1974
1984 und 1994 ernstzunehmende Eng-
pésse auftraten.

LEHRSTELLENVERMITTLUNG

Ab 1992 meldeten sich bereits Engpésse
auf dem Lehrstellenmarkt an. Die
Lehrfirmen begannen starker zu selektio-
nieren und stellten nur zogernd
Lehrtochter und Lehrlinge ein. So kam es,
dass wahrend der Lehrstellen-Vermitt-
lungsstunden an einzelnen Nachmittagen
bis zu 80% der Jugendlichen zurtickgewie-
sen wurden. Bei ndherem Zusehen wurde
offensichtlich, dass es sich mehrheitlich
um fremdsprachige Jugendliche handelte,
die nur bis 3 Schuljahre in der Schweiz
absolviert hatten und deshalb der deut-
schen Sprache nicht in ausreichendem
Masse machtig waren. Kurze Deutsch-

s’averent nécessaires dans ce domaine. Il
nous semble aussi particulierement
important d’entreprendre une réflexion
sur les politiques éducatives et sur les pra-
tiques scolaires dans le but de les adapter
davantage a une réalité pluriculturelle.

Sur ce dernier point, si nous analysons la
situation en Suisse romande, il est incontes-
table que I'école a fait des progres ces der-
niéres années en vue de l'intégration gra-
duelle dans son sein des jeunes issus d’autres
cultures. Un méme élan est souhaitable dans
le domaine de I'égalité de chances. Il passe,
entre autres, par la reconnaissance de la
diversité des trajectoires et des ressources
des éleves par le milieu scolaire.

CLaubpio BoLzman,

Dr. en sociologie ® Responsable de formation
Institut d’études sociales

Case postale ® 1211 Geneve 4 o tél. (022) 32093 11
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und Rechentests erhirteten diese These
auf eindeutige Weise.

UMFRAGE IN DEN SCHULEN

Um vermehrte Klarheit iiber den Umfang
und die Struktur dieses Phanomens erhal-
ten zu koénnen, wurde im Schuljahr
1993/94 erstmals eine Umfrage in den
9./10. Schuljahren zur Erhellung der
Situation von Schulabgingern durch-
gefiihrt. Die Auswertung von 521 befrag-
ten Schiilerinnen und Schiilern zeigte, dass
21% tiber eine schweizerische, 21% iiber
eine tiirkische, 15% tiber eine italienische,
10% tiber eine «jugoslawische», 8 % tiber
eine spanische und 7% {iber diverse
Nationalititen verfiigten. 200 dieser
Jugendlichen (39%) galten von der schuli-
schen Qualifikation her als unvermittelbar
in eine Lehrstelle.

HANDLUNGSBEDARF ERKANNT

Innert 3 Monaten wurden mit einem dring-

lichen Regierungsrats-Beschluss ab August

1994 zwei neue Schulungsangebote

geschaffen und angeboten:

e Vorlehre: Dauer 1 Jahr, 2 1/2 Tage Berufs-
schule bes. in Deutsch und Rechnen /

naer

REsumE:

Dans les écoles de Bale-
Ville, il n'y a plus que 21%
(1994) ou 38% (1995)
d’éléves suisses dans les 9e
et 10e classes. A cause de
leurs connaissances
insuffisantes en allemand
et en math, un grand
nombre de jeunes ne sont
pas aptes a commencer un
apprentissage. C'est
pourquoi, en 1994/95
furent créés le pré-
apprentissage et le
«kelmod» (= apprentissage
impossible - que faire?).
Les résultats de I'année
pilote sont encourageants,
54% pouvant commencer
un apprentissage, 15%
continuant |'école et 2%
optant pour un
apprentissage court.
L'expérience va donc se
poursuivre.
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ZUSAMMENFASSUNG:
Angesichts der Zunahme
der auslandischen Schuler
greift die Waadtlander
Schule mehr als andere
Kantone zu diesen beiden
Hilfsmitteln:
Klassenwiederholung und
Sonderunterricht. Es ist
fraglich, ob diese
Massnahmen dem Ziel der
Integration férderlich sind;
denn beide Wege
schliessen aus statt ein (aus
der Gruppe bzw. der
Normalklasse).
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Scolaire

Mathematik. Der Beruf muss gewahit
und ein Lehrbetrieb vorhanden sein. Es
wird ein Vertrag abgeschlossen und eine
kleine Entschidigung ausbezahilt.

¢ Kelmé (was fiir «Keine Lehre méglich -
was nun?» steht) mit einem zweitagigen
Schulangebot in der Berufswahlschule
(Betonung auf Deutsch und Rechnen/
Mathe). In einem anerkannten Lehr-
betrieb wird an 3 Tagen praktisch gear-
beitet. Ein Vertrag wird unterzeichnet
und eine kleine Entschidigung ausbe-
zahlt.

BEWAHRUNG?
In der ersten Projektphase 1994/95 haben
48 Jugendliche (20 Vorlehre; 28 Kelmo)
von diesen neuen Angeboten Gebrauch
gemacht. Im August 1995 begannen 54%
mit einer Berufslehre, 15% mit einem 2.
Kelmo-Jahr, 10% schalteten ein Zwischen-
jahr ein und 2% begannen mit einer
Anlehre. Von 19% der Absolventen fehlen
genaue Angaben.

Die Durchfithrung der 1. Projektphase
konnte nur mit Hilfe von Lehrbetrieben

INTRODUCTION

La population scolaire vaudoise s’est pro-
fondément modifiée ces dernieres années.
L’augmentation de la proportion d’éleves
étrangers est certes importante; néanmoins
d’autres cantons (comme le Tessin,
Neuchatel, Bale-Ville, Zoug, Lucerne, etc.)
ont vu cette proportion augmenter encore
plus fortement (OFS, 1995).

L'origine des éleves étrangers a égale-
ment beaucoup évolué. Nous assistons a
une nette diminution des effectifs d’éleves
d’origine italienne et espagnole, a une légere
augmentation des éleves d’origine turque et
a une explosion des effectifs d’éleves ex-you-
goslaves et portugais. Depuis peu, les éleves
portugais constituent la population d’ori-
gine étrangere la plus nombreuse dans le

erfolgreich gestartet und abgeschlossen
werden, weil ohne praktische Arbeits-
einsitze die Grundidee dieser beiden
neuen Projekte unrealisierbar wire.

AusBLICK

Die Umfrage in den 9./10. Klassen wurde
nun zum 3. Mal durchgefiihrt, diesmal
durch das Statistische Amt Basel-Stadt unter
Beriicksichtigung aller statistischen Krite-
rien. Das Ergebnis wird demnéchst vorhan-
den sein und als [’]anungsgrundlage
dienen. Praventiv ist bereits die Erweiterung
der Vorlehr- und Kelmo-Klassen ins Auge
gefasst worden. Die Entscheide miissen in
den nichsten Wochen fallen. Jedenfalls hat
es sich erwiesen, dass fiir fremdsprachige
Jugendliche ein erfolgversprechendes Schu-
lungsangebot geschaffen und somit eine
drohende Jugendarbeitslosigkeit verhiitet
werden konnte.

Kiaus WaAGNER

Dipl. Berufsberater, Vorsteher
Amt fur Berufsberatung
Kanton Basel-Stadt

LA {rulres dinfegrafion

8 2leves migranfs

canton. Ce phénomeme ne se limite pas ayy
canton de Vaud: ainsi, en Suisse romande, le
portugais  représente  actuellement |
deuxieme langue maternelle la plus parlée
apres le frangais (OFS, 1995),

Comment le systeme scolaire vaudois
s'est-il adapté? A-t-il réussi a intégrer cette
nouvelle population? Nous tentons dang
cet article de donner quelques éléments de
réponse. Pour ce faire, nous résumons Jes
résultats d'une recherche (Doudin, 1996y
qui, au moyen d'un ensemble d‘indica-
teurs, a permis de dresser un bilan de la
situation scolaire des éleves étrange

s dang
le canton de Vaud.

Je aupres du C\/RP,

U21)316 36 11, au prix de Fr. 19 -
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d’orientation (5S). Année scolaire 1993/94
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Les indicateurs de I'enseignement cons-
tituent un instrument moderne de gestion
et de pilotage des systemes éducatifs. Ils
permettent d’identifier les points positifs,
mais aussi et surtout les éventuels dys-
fonctionnements du systeme éducatif. Les
indicateurs fournissent alors des feed-
backs qui permettent au systeme éducatif
d’évoluer vers une plus grande efficacité.
C’est sans doute la raison pour laquelle ils
sont de plus en plus utilisés par les respon-
sables de I'éducation.

En France par exemple, le Ministere de
I'Education s'est doté d'un centre de
recherche (DEP) dont la mission est d’éva-
luer le systeme scolaire au moyen d’indica-
teurs. L’'OCDE a mis sur pied une série de
publications (par ex. OCDE, 1995) permet-
tant de comparer Iefficacité des systemes
éducatifs entre pays membres de cette
organisation.

En Suisse, I'Office fédéral de la statis-
tique compare au moyen d’indicateurs les
différents systemes scolaires cantonaux.
De maniere schématique, cette comparai-
son (OFS, 1995) montre que les cantons
latins ont des taux de redoublement plus
élevés que les cantons alémaniques alors
que ces derniers ont des taux plus élevés
d’éleves fréquentant I’enseignement spé-
cial’. Comme nous allons le voir ci-apres,
Vaud fait exception a cette «regle» en pré-
sentant des taux de redoublement et

17

d’orientation dans I'enseignement spécial
tous deux tres élevés.

LE REDOUBLEMENT
I faut distinguer deux types de redouble-
ment: celui qui fait suite a un échec et celui
qui constitue une «promotion». Le redou-
blement qui fait suite a un échec consiste en
la répétition du méme degré. Il peut étre vu
comme une mesure de pédagogie compen-
satoire, son but étant de permettre a
I'enfant de mieux assimiler les prérequis
nécessaires au degré suivant. Quant au
redoublement qui constitue une promo-
tion, il ne concerne que la scolarité secon-
daire inférieure: au vu de ses bons résultats
dans une division, I'éleve peut étre promu
dans une division a niveau plus élevé
d’exigences, mesure qui s’accompagne
presque toujours de la répétition du degré.
Comme l'indiquent les chiffres de I'OFS
(op. cit.), le canton de Vaud se distingue
par le taux de redoublement suite a un
échec le plus élevé non seulement au
niveau des cantons latins, mais aussi au
niveau de I'ensemble des cantons suisses.
Quant au redoublement qui fait suite a
une promotion, la proportion est égale-
ment tres élevée dans le canton de Vaud

2 Dans la terminologie de I'OFS, I'enseignement spécial
comprend les classes a effectif réduit, les classes de
développement et les classes spéciales.
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puisque celui-ci se situe au troisieme rang
au niveau suisse (apres Bale-Ville et
Appenzell Rhodes Intérieures).

De plus, entre 1980/81 et 1993 /94, seuls
trois cantons suisses voient leur taux de
redoublement progresser: Vaud, Berne et
Obwald. Dans tous les autres cantons, le
taux de redoublement diminue et parfois de
maniere spectaculaire comme a Neuchétel,
Geneve, Argovie, Schwyz, Soleure, etc.

Une analyse plus détaillée nous montre
que les éleves suisses et étrangers se dis-
tinguent dans le sens que les éleves suisses
redoublent plus fréquemment un degré
suite a une promotion, alors que les éleves
étrangers redoublent plus fréquemment
suite a un échec.

En effet, comme nous pouvons le
remarquer a la figure 1, les éleves étrangers
et plus particulierement les éleves turcs, ex-
yougoslaves et portugais redoublent plus
fréquemment que les éleves suisses.

Au contraire, en ce qui concerne le
redoublement suite a une promotion
(mobilité ascendante) nous voyons au
tableau I que les éleves suisses présentent
la proportion la plus importante d'éleves
qui sont réorientés dans une division a
niveau plus élevé d’exigences (division
supérieure ou prégymnasiale). Il sont sui-
vis de pres par les éleves espagnols et ita-
liens. Les éleves turcs, portugais et surtout
ex-yougoslaves présentent un indice sensi-
blement plus bas.

LA FREQUENTATION DE
L"ENSEIGNEMENT SPECIAL
Par rapport a la proportion d’éleves fré-
quentant I'enseignement spécial, le canton
de Vaud arrive non seulement en premiéere
position au niveau des cantons latins, mais
en quatrieme position au niveau suisse
apres Bale-Ville, Zoug et Schwyz. De plus,
avec le canton de Béle-Ville, Vaud présente
de 1980/81 a 1993/94 la plus forte aug-
mentation de la proportion d’éleves sui-
vant un enseignement spécial (OFS, 1995).
Comme nous l'avons déa relevé,
'enseignement spécial comprend les
classes a effectif réduit, les classes de déve-
loppement et les classes spéciales. Dans ces
trois types de classes, les enseignants prati-
quent une pédagogie compensatoire avec
pour but explicite de permettre aux éleves
de combler leurs lacunes grace a un en-
cadrement pédagogique plus conséquent.
Voyons plus précisément la nationalité
des éleves qui fréquentent ces trois types
de classes. Au tableau II, nous pouvons
remarquer que, en ce qui concerne les
classes a effectif réduit et de développe-
ment, ce sont les éleves turcs qui présentent
la proportion la plus élevée. Ils sont suivis
par les éleves portugais et ex-yougoslaves.
Les éleves espagnols et italiens présentent
un taux nettement plus faible. Enfin, les
éleves suisses présentent le taux le plus bas.
En ce qui concerne les classes spédiales,
les éleves portugais présentent la plus forte
proportion d'éleves dans ce type de dlasse.
Les proportions d'éleves suisses, espagnols,
turcs et ex-yougoslaves sont tres semblables

TasLeau |
Mobilité ascendante; effectifs et ions (en %) d’éleves réorientés vers une division a niveau
d’exigences plus élevé, par nationalité. Année scolaire 1993/94

Suisses Italiens Espagnols Portugais ex-Youg. Turcs
DTaDS +
DS a DP (effectif) 479 43 31 31 12 4
Proportions 59 49 5.1 3.1 27 38
TasLeau Il
Propmﬁm(m%)d’é&mmmumawdgrmmﬁspéddpartypededmapxmm&t&m
scolaire 1993/94
Type de classe Suisses Italiens Espagnols Portugais ex-Youg. Tures
effectif réduit 13 30 26 49 49 82
développement 1.2 29 26 69 103 11.8
spéciale 2.0 26 20 30 1) (1)

(1)Pourcetypededasse,Iesﬁatisﬁquesscolairesnepermentpasdedisﬁnguerleselévesex- ugoslaves
La proportion pour les deux populations confondues est de 2.1. i et turcs.




et faibles. Contrairement a ce que nous
avions pu constater pour les classes a effectif
réduit et de développement, les différences
de proportion entre éleves suisses et étran-
gers sont ici nettement plus réduites. La fré-
quentation de ce type de classe est, semble-t-
il, moins influencée par des difficultés d'inté-
gration liées a des problemes interculturels.

Discussion

Face a I'arrivée d"une nouvelle population
d’éleves étrangers, 1'école vaudoise s’est
adaptée en recourant plus que la plupart
des autres systemes scolaires cantonaux a
deux pratiques: le redoublement et I’orien-
tation dans l'enseignement spécial. Ces
mesures de pédagogie compensatoire tou-
chent surtout les éleves d’origine étrangere
et plus particulierement les éleves turcs,
ex-yougoslaves et portugais. Or, comme
nous l'avons montré ailleurs (Doudin,
1996), ces éleves sont dans leur grande
majorité des primo-arrivants. Une partie
d’entre eux sont nés a I'étranger, n’ont pas
fréquenté - ou fréquenté partiellement -
I'école préobligatoire, ou encore arrivent
en Suisse en cours de scolarité obligatoire.

Un recours aussi fréquent a ces deux
pratiques ne va-t-il pas a I'encontre du but
visé, soit l'intégration la plus optimale de
ces éleves?

Nous pouvons tout d’abord relever le
paradoxe qui consiste a vouloir intégrer en
excluant: — exclure I'éleve de son groupe
classe en le faisant redoubler, — exclure
I'éleve de la classe réguliere en I'orientant
vers l'enseignement spécial.

Ce paradoxe est sans doute a I'origine du
relatif manque d'efficacité de ces mesures.
Tout d’abord, les différentes recherches qui
ont tenté d’évaluer les conséquences du
redoublement sur le cursus scolaire des
éleves auraient plutét démontré leurs effets
négatifs (par ex. Hutmacher, 1993; Allal,
Perréard Vité & Ntamakiliro, 1994). Ensuite,
une fois dans l'enseignement spécial, la
réintégration de I'éleve en classe réguliere est
peu fréquente (Doudin, 1996). Enfin, ces me-
sures ne semblent pas favoriser I'acces aux
études post-obligatoires (secondaire supé-
rieur). En effet, en ce qui concerne le taux de
diplémes (formations générale et profession-
nelle), le canton de Vaud est celui qui pré-
sente le taux le plus bas des cantons latins et
I'avant-dernier au niveau de I'ensemble des
cantons suisses (OFS, op. cit.).

Au moment ol1 le canton de Vaud est en
train de modifier sa structure scolaire, il
conviendrait que la nouvelle structure soit
plus performante, notamment en ce qui
concerne l'intégration des éleves primo-
arrivants. Cette réforme devrait avoir
notamment pour objectif de créer les condi-
tions permettant une diminution du taux
de redoublement et d’orientation dans des
classes paralleles et une augmentation du
taux de diplomés au secondaire II. Ceci
devrait étre possible puisque, dans d’autres
cantons, la proportion d’éleves étrangers
augmente encore plus fortement alors que
les proportions d’éleves qui redoublent ou
qui sont orientés dans I'enseignement spé-
cial baissent parfois considérablement. De
plus, ces cantons ont des taux de diplémés
du secondaire II nettement plus importants
que le canton de Vaud.

Pierre-ANDRE Doupin

Dr. Psych. Privat-docent a la Faculté des SSP
Université de Lausanne

Chef de section de recherche

Centre Vaudois de Recherches Pédagogiques
56 rue Marterey, 1005 Lausanne.
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Un dou

ZUSAMMENFASSUNG:
Es besteht in allen
Kantonen die Tendenz,
Auslanderkinder den
Sonderklassen zuzuweisen,
und diese falsche
Ubervertretung der
Auslander in der
Sonderschule scheint noch
zuzunehmen.

le 2figuetage

DEs STATISTIQUES REVELATRICES

Au vue des statistiques scolaires établies
par I'Office Fédéral de la Statistique, il
nous semble qu'un certain nombre
d’éleves d’origine étrangere sont orientés
vers I'enseignement spécial alors qu’objec-
tivement rien ne les prédestine a recevoir
un enseignement spécial.

Notons toutefois que les statistiques
concernant I'enseignement spécial ne per-
mettent pas une comparaison intercanto-
nale car cet enseignement ne couvre pas
partout les mémes catégories d’éleves. Les
effectifs peuvent se composer exclusive-
ment d’enfants souffrant de handicaps
physiques ou comporter des éleves en
classes de développement ou d’accueil.

40000

30000

Effectifs

20000

10000

1983
1984
1985
1986

En tenant compte de la remarque pré-
cédente, il nous semble tout de méme
adéquat d’examiner I’évolution des
effectifs globaux dans l'enseignement
spécial en Suisse durant ces dernieres
années. L’enseignement spécial est en
principe destiné a accueillir des défi-
cients physiques et mentaux. La forte
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AR CEE Gl des @lves migrants dans |'enseignement spacial:

présence des enfants migrants laisse sup-
poser une dangereuse confusion entre
handicaps intellectuels et différences cul-
turelles. Cette sur-représentation des
enfants d’origine étrangere est perceptible
dans I'ensemble des cantons (y compris
ceux qui ne retiennent que le handicap
physique ou mental comme critere de
classification dans Il’enseignement spé-
cial). Ce qui nous semble encore plus preé-
occupant, c’est la constante augmentation
de la proportion d’éleves étrangers dans
I'enseignement spécial. Ainsi, entre 1983
et 1992, le graphique suivant montre une
nette différence entre I'évolution des effec-
tifs suisses et étrangers,

Evolution des effectifs dans I’enseignement spécial

1988
1989
1990

1991

1992

L’Office fédéral de la statistique (1994)
note a juste titre que I'augmentation des
effectifs dans I'enseignement spécial est
bien plus forte que celle observée dang le
primaire et le secondaire | pris globalemeng.
En 1992, la sur-représentation d’éleves ori-
ginaires de I'Europe du Sud est flagrante
comme le montre le graphique suivant:



Répartition selon groupes de pays, 1992
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Par ailleurs, nous pouvons constater
que cette sur-repésentation des enfants
migrants dans l'enseignement spécial a
tendance a s’aggraver durant ces dernieres
années alors que pour les Suisses la ten-
dance est inverse:

marque une volonté politique d’intégra-
tion des éleves migrants dans la plupart
des cantons.

Les textes officiels sont pourtant for-
mels. Dans le Canton de Geneve par
exemple les instructions stipulent que pen-
dant les deux premieres années qui sui-
vent leur arrivée a Geneve, la promotion
des éleves ne peut pas «étre compromise
par des insuffisances de frangais ou dans
une langue étrangere autre que leur
langue maternelle». Toutefois 1'apprécia-
tion est laissée a l'inspecteur scolaire pour
qu'il décide de cas en cas du maintien d'un
éleve dans son degré. Dans la pratique, il
est difficile de faire respecter la réglemen-
tation. En effet, si I'on examine I'évolution
des effectifs dans I'enseignement spécial, la
tendance générale a la sur-représentation
des enfants étrangers dans I'enseignement
spécial se confirme a Geneve notamment
en ce qui concerne les enfants originaires
de I'ex-Yougoslavie et du Portugal. Ainsi,
pres d'un éleve portugais sur six est scola-
ris¢ dans l'enseignement spécial en
1990/1991 (406 éleves dans I'enseignement
spécial sur un total de 2550). Il semble
donc que l'augmentation des effectifs par
classe (contraintes budgétaires cantonales)
poussent un certain nombre d’enseignants
et de responsables scolaires (psychologues,

Sur- et sous-représentation selon pays dans |'enseignement spécial

3
ex-Y, SP, P, TR, GR
2.5
——
15
F. D, A et autres
1 Suisses }
5
Q. .86 87 88
Comme I'enseignement spécial

recouvre en Suisse des réalités composites,
ces chiffres sont a interpréter avec pru-
dence. Toutefois, 'ampleur de la sur-
représentation devrait nous inciter a réflé-
chir d’autant plus que la période examinée

l

89 90 91 92

orienteurs, inspecteurs) a «exporter» les
contraintes pédagogiques que posent la
diversité culturelle des éleves vers 'ensei-
gnement spécial (financé par l'assurance
invalidité). Tout se passe comme si la ten-
dance a l'intégration des enfants handica-
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pés d’origine suisse dans I’enseignement
ordinaire a ouvert les portes des institu-
tions spéciales aux éleves migrants.

UN DOUBLE ETIQUETAGE

DEJA MIS EN EVIDENCE

L'étiquetage culturel exprimé par la sur-
représentation des éleves migrants dans
I'enseignement spécial se double d"un éti-
quetage social déja mis en évidence par de
multiples travaux. Dans son ouvrage inti-
tulé «l n'y pas de mauvais éleves», Jegge
(1985) s’appuie sur une étude effectuée en
Allemagne sur la comparaison de 3177
éleves de classes spéciales avec 2722 éleves
de classes dites normales de méme niveau.
Les résultats de cette recherche sont élo-
quents: «64,3 % des éleves de classes spé-
ciales proviennent de la couche sociale infé-
rieure alors que celle-ci ne représente que
35,4 % des enfants d'une classe dite nor-
male». Ce qui équivaudrait, selon cet auteur,
a sanctionner davantage un statut social ou
culturel qu'une performance scolaire.

Les actions sociales et éducatives en
direction des milieux «défavorisés» ou des
«populations a risques» se heurtent a un
obstacle majeur: celui du « traitement».
Comment éviter que le remede soit pire
que le mal? Un parallele avec les effets
secondaires d'un médicament est une
métaphore assez parlante. En effet, I'ensei-
gnant, le psychologue et I'éducateur tra-
vaillant dans l'enseignement spécial
déclenchent deux processus contradic-
toires: un soutien (aide personnalisée),
mais également un signalement (mise a
l'index) de I'enfant a problemes adressé a
I'institution scolaire, aux parents et aux
pairs. Or, une orientation vers I'enseigne-
ment spécial signifie «pathologiser»
I'enfant. Ce déplacement de point de vue
risque de provoquer I'anxiété de I'éleve, de
sa famille et des enseignants et de faire
entrer I'enfant dans la sphere de I'anorma-
lité scolaire. Ce qui revient a aggraver une
situation scolaire déja problématique. On
le voit, il y a un réel danger de transformer
I'enseignement spécial, indispensable en
cas de déficiences intellectuelles ou phy-
siques incontestables, en véritables «ghet-
tos» ol se retrouvent mélangés les défi-
cients intellectuels (ou prétendus tels), les
inadaptés sociaux, les enfants d'immigrés
culturellement différents, tous jugés une
fois pour toutes inadaptés aux trajectoires
scolaires «nobles». Placer un éleve en

classe spéciale équivaut dans la pratique a
orienter sans retour sa trajectoire scolaire,
car les passerelles théoriques prévues pour
la réintégration des filieres normales sont
rarement efficaces. Ainsi, Hutmacher
(1993) signale que le taux de réintégration
aux classes normales est proche de zéro
pour les petits degrés a Geneve. L’ensei-
gnement spécial consacre la constitution
d'un sujet scolaire incapable et durable-
ment exclu de la communauté scolaire
normale. Le message qui identifie I'enfant
comme un éleve a «problemes» est un
signal qui passe chez les enseignants. Les
enseignants avancent souvent la notion de
«problemes et troubles psychologiques»
comme leur principal souci avec les
enfants d’origine étrangere. Or ce terme
«problemes et troubles psychologiques»
est vague et facilement manipulable.

Ce double étiquetage des enfants
migrants qu’on peut également rapprocher
de leffet «Pygmalion» (Rosenthal &
Jacobson, 1971) joue un réle important dans
les difficultés scolaires qui frappent les
éleves étrangers qui de surcroit sont issus
de catégories socioprofessionnelles défavo-
risées. Par ailleurs, il est évident que dans
I'enseignement normal ot il y a proportion-
nellement moins d'étrangers, les risques
d’étiquetage sont probablement moindres
que dans I'enseignement spécial. Il faut éga-
lement souligner les problemes que pro-
voque au sein de la famille une orientation
vers I'enseignement spécial. En effet, désta-
bilisées par les difficultés d’adaptation et
d’acculturation dans la société d’accueil, les
familles disposent de peu de ressources
pour contrer ou méme discuter les déci-
sions des autorités scolaires. Mingat et al
(1992, P. 15) ont par exemple mis en évi-
dence la persévérance dont font preuve les
milieux favorisés quand, pour des raisons
scolaires, leurs enfants ne peuvent directe-
ment accéder a l'enseignement secondaire
long: «Dans les familles de cadres supé-
rieurs, on est toujours «treés persévérant»
méme chez les éleves les plus faibles, alors
que dans les familles ouvrieres, on ne persé-
vere de fagon fréquente que lorsque 1la
valeur scolaire est suffisamment élevée
pour rendre raisonnablement probables les
chances de succes de ce comportement»

On comprend alors comment les
familles migrantes sont encore plus désem-
parées et désarmées pour croire aux
chances de leur enfant si I'institution sco-



laire a jugé bon de le classer dans l'ensei-
gnement spécial. Les parents d’origine
étrangere dont les enfants sont orientés
vers l'enseignement spécial se trouvent
rarement dans une position de prise de
parole par rapport a l'institution scolaire.
De plus, beaucoup d’entre eux pensent que
quelqu’un qui est dans I'enseignement spé-
cial n"aura pas une bonne position sociale.
D’ot1 un sentiment de culpabilité, caril y a
souvent chez les parents ayant des enfants
scolarisés dans I'enseignement spécial une
association qui est faite entre insuffisances
intellectuelles et variables héréditaires.

QUELQUES PERSPECTIVES D'ACTION

I nous parait important de signaler
quelques perspectives d’action suscep-
tibles de pallier cette orientation abusive
d’'un certain nombre d’éleves migrants
vers |'enseignement spécial.

Il convient tout d’abord de vérifier plus
finement I'hypothese d’une orientation
abusive des éleves migrants vers l'ensei-
gnement spécial par des investigations
plus poussées qui prennent en compte les
trajectoires scolaires des enfants suisses et
étrangers. Le suivi d’une cohorte d’éleves
migrants et suisses pendant toute la scola-
rité obligatoire permettrait d’identifier
avec certitude les mécanismes d’orienta-
tion des uns et des autres vers I'enseigne-
ment spécial. Cela permettra de voir si a
catégories sociales équivalentes, les éleves
étrangers sont plus fortement orientés vers
les classes spéciales comme semble I'indi-
quer les statistiques scolaires. De plus, il
nous parait utile de mettre en ceuvre des
outils d’analyse plus fins que les enquétes
statistiques globales sur les effectifs par
année scolaire. La notion d’éleve étranger
particulierement dans les cantons ol leur
proportion est forte est peu opérante. En
effet, dans le flot des statistiques scolaires
un enfant italien de la deuxieme, voire de
la troisieme génération parfaitement fran-
cophone apparait dans la méme rubrique
que l'enfant portugais nouvel arrivant,
tandis qu'un enfant dont I'un des parents a
la nationalité suisse (par origine ou natura-
lisation) et dont la langue majoritairement
parlée a la maison n’est pas le francais
figure dans la méme rubrique statistique
que I'enfant suisse dont les deux parents
sont francophones.

Il serait également pertinent d’examiner
la maniere dont la date d’arrivée en Suisse
et les modalités d’insertion de la famille
influencent l'orientation scolaire des
enfants vers les classes spéciales. Une arri-
vée tardive et perturbée avec de nombreux
déménagements en Suisse compromet
lourdement l'avenir scolaire des enfants
réfugiés. Le passage par un temps de
«clandestinité scolaire» est également un
élément extrémement perturbateur des
trajectoires scolaires des enfants de saison-
niers. En somme, pour rendre compte de
I'importance des aspects migratoires, une
méthodologie plus qualitative est indis-
pensable parce qu’elle rend plus compte
des histoires de vie, des ruptures identi-
taires, des chocs d’acculturation plus ou
moins profonds, plus ou moins déstabili-
sateurs selon les trajectoires migratoires.

Ensuite, il est indispensable d’évaluer la
nature des représentations sociales des
déficiences mentales chez les psycho-
logues scolaires en Suisse. En effet, la
notion de «débilité mentale» est tres liée au
contexte culturel. Les signes exprimant des
perturbations dans le comportement ou
une activité agressive dans les sociétés
occidentales ont d’autres significations
dans des contextes culturels différents.
Une psychologie moins ethnocentrique et
plus appliquée aux problemes de l'inadap-
tation scolaire des éleves d’origine étran-
gere est une discipline qui doit trouver sa
place dans la formation universitaire des
psychologues. Elle peut bénéficier de
'apport considérable que peuvent amener
les praticiens de l'interculturel qui sont
constamment en contact avec d’autres
conceptions culturelles de I'éducation.

Enfin, et c’est peut étre I'action la plus
difficile a mettre en ceuvre, il est urgent
d’associer plus intensivement les parents
étrangers aux procédures et aux décisions
d’orientation de leurs enfants vers l'ensei-
gnement spécial afin de limiter au maxi-
mum toute orientation abusive.

Tiraillé entre une mise a I'index préjudi-
ciable et une aide personnalisée souvent
indispensable, I'enseignement spécial consti-
tuera pendant les prochaines années I'un des
champs les plus féconds de la problématique
migratoire dans le champ scolaire.

A. AKKARI

Institut de Pédagogie - Fribourg

INDICATIONS
BIBLIOGRAPHIQUES

Département de
I'instruction publique
(1984). Directives relatives
a la scolarisation des
enfants migrants et non
francophones. Geneve:
Département de
l'instruction publique.
Hutmacher, W. (1993).
Quand la réalité résiste a la
lutte contre I'échec scolaire.
Geneve: Service de la
recherche sociologique.
Jegge, A. (1982). 11 n'y a pas
de mauvais éleves.

Lausanne: Ed. Favre.
Mingat, A. & al (1992). Les
scolarités de la maternelle
au lycée: Etapes et
processus dans la

production des inégalités
sociales. Dijon: IREDU-
CNRS.

Office fédéral de la
statistique (1994).
Prévisions éleves,
étudiantes et étudiants.
Berne: Office fédéral de la
\l.]li\li\]tu‘.

Rosenthal, R., & Jacobson,
L. (1977). Pygmalion a
I'école. Paris: Casterman.

InterDIALOGOS 96-1




ie Schulprobleme kroatischer Kinder
in der Schweiz sind bis jetzt nicht
= systematisch untersucht worden. In
wieweit sie kulturell, religiés oder
national spezifisch sind, sollte wohl in einer
umfangreicheren Arbeit erfasst werden.

Bei folgenden drei Gruppen, die wir
kurz betrachten wollen, sollten wir stets
das soziale Umfeld sowie die
Bildungsstufe der Eltern berticksichtigen.
Denn besser ausgebildete Eltern legen
grosseren Wert auf die Ausbildung ihrer
Kinder, untersttitzen sie bei den Aufgaben,
nehmen ofter Kontakt mit Schweizer
Lehrern und Lehrerinnen auf, und diese
Kinder haben demgemdss weniger
Probleme in der Schule.

DiE DREI ERWAHNTEN GRUPPEN SIND:

1. Kinder, die in der Schweiz geboren sind.
Thre Eltern sind vor ihrer Geburt aus
Kroatien oder Bosnien und Herze-
gowina gekommen. Diese Kinder fiihlen
sich als Kroaten, die Schweiz ist aber fiir
sie die zweite Heimat. Am Anfang der
Schulung, d. h. in der 1./2. Klasse, haben
diese Kinder Sprachprobleme und brau-
chen Zusatzunterricht in deutscher
Sprache. Die Eltern betonen oft, dass die
Probleme erst spéter auftauchen, weil
die Kinder auf der Unterstufe an ein
sehr langsames Tempo gewohnt werden
und der Ubergang dann zu schnell ist.
Durch ihr «Hier-geboren-Sein» sind
diese Kinder auf jede Ungerechtigkeit
bei der Bewertung sehr empfindlich.
Kluge Schiiler klagen denn auch oft tiber
Unterbewertung sowie dartiber, dass sie
von ihren Lehrerinnen oder Lehrern
nicht genug geférdert werden.
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Hinder In der Schiweiz

2. Kinder, die in ihrem Heimatland geboren
sind, dort die Schule schon besucht haben
und als Familiennachzug gekommen sind.
Sich in ganz neuer Umgebung zurecht-
zufinden ist eine grosse Heraus-
forderung fiir diese Kinder. Ohne enge
Zusammenarbeit zwischen Schweizer
Lehrkriften und Eltern sind diese
Kinder stark benachteiligt. In dieser
Gruppe treten meist die Probleme auf,
die im allgemeinen mit einer neuen
Umgebung zu tun haben: sich in einer
neuen Klasse zu behaupten, Freunde zu
finden, dem Unterrichtsstoff in einer
fremden Sprache zu folgen, eine neue
Kultur kennenzulernen usw. Obwohl
sich die Lehrpline und Unterrichts-
formen in Kroatien und Bosnien und
Herzegowina von den schweizerischen
unterscheiden, da diese umfangreicher
sind, integrieren sich die nachgezogenen
Kinder recht bald in die reguliren
Klassen.

3. Fliichtlingskinder.
Kinder, die als Fliichtlinge in den letzten
Jahren aus Kroatien, und viel mehr noch
aus Bosnien und Herzegowina, gekom-
men sind, bilden eine spezielle Gruppe.
Diese Kinder sind in ein fremdes Land
gelangt, nachdem sie von ihrer vertrau-

ten Umgebung entwurzelt wurden.
Diese Kinder sind mit einem
Kriegstrauma gekommen. Thre

Eingliederung in die Schweizer Schulen
hat ihnen aber auf gewisse Weise gehol-
fen, das Erlebte zu verarbeiten.

StanisLava RACIE
Breitensteinstr. 23

8037 Zirich



Linf@gration en classe réquliére des @léves migrants comme con

Raussite scolaire vlterieur

our l'éleve migrant, I'arrivée dans
une classe réguliere a la sortie
d'une structure d’accueil repré-
sente une étape importante dans sa car-
riere scolaire. Sans nier la complexité des
éléments intervenant dans le déroulement
de cette derniere, les choix que I'éleve et sa
famille seront amenés a effectuer, notam-
ment les conditions dans lesquelles l'inté-
gration en classe réguliere s'effectue
influencent, a n’en pas douter, la maniere
dont I'éleve va investir I'école et les appren-
tissages scolaires qu'il est invité a y effec-
tuer. La réussite de cette étape du parcours
scolaire de l'éleve semble donc primor-
diale, compte tenu de l'importance des
enjeux qu’elle représente pour I'éleve. Cette
problématique sera abordée a partir de
deux sources d’'information: premierement,
les discours d’éleves migrants vivant cette
phase d’intégration, recueillis dans le cadre
d’'une enquéte’ menée en collaboration
avec le Centre de Recherches Psycho-
pédagogiques de Geneve et, deuxie-
mement, les résultats d'une recherche? réa-
lisée aupres de 175 enseignants de classes
régulieres accueillant dans leur classe des
éleves récemment arrivés.

COMMENT L'ELEVE VIT -IL SON
ARRIVEE EN CLASSE REGULIERE?

Un sentiment de rupture

Malgré l'extréme diversité des dispositifs
d’accueil que I'on recense en Suisse et plus
particulierement dans le canton de Vaud
ot l'accueil des éleves migrants est de la
compétence des communes, ces dispositifs
comportent deux temps principaux: une
phase d’accueil (dans des structures a
plein temps ou a temps partiel) a laquelle
succede une étape d’intégration en classe
réguliere avec, le cas échéant, un encadre-
ment spécifique des éleves sur le plan du
frangais ou au niveau pédagogique. La
premiere phase représente pour les éleves
un moment de rupture par rapport a leur
expérience scolaire. Quelques éleves nous
ont confié, dans le cadre de nos entretiens,
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leur sentiment d'étre redevenus de «petits
éleves». Les problemes qu’ils rencontraient
en francais les amenaient a rechercher,
dans la cour de récréation, les contacts
d’éleves plus jeunes, plus tolérants a
I'égard de leurs problemes de communica-
tion. Mais, plus encore, I'emplacement des
classes qu'ils fréquentaient, leur organisa-
tion spatiale, voire le style pédagogique
des enseignants contribuaient, a leur
maniere, a ce sentiment. L’arrivée en classe
réguliere représente le passage d'un
«milieu protégé» qui mettait 1'éleve a 1abri
d’un certain nombre de difficultés a une
classe «tout venant» réunissant des éleves
aux profils et aux parcours scolaires tres
différents du sien. L’éleve peut avoir le
sentiment de retrouver une organisation
scolaire proche, sur le plan général, de
celle qu'il connaissait dans son pays bien
que les regles implicites régissant la situa-
tion didactique soient éloignées de celles
qu'il avait apprises a connaitre chez lui.

La rencontre d'un nouveau contexte
d’apprentissage

Le passage en classe réguliere ne se réduit
pas a la fin d'une période d’adaptation.
C’est aussi, bien évidemment, pour I'éleve
I'occasion de se confronter plus directement
a d’autres éleves, aux expériences diffé-
rentes des siennes et dont une bonne partie
sont nés en Suisse ot ils ont suivi toute leur
scolarité. La confrontation a lieu également
par rapport a une équipe d’enseignants,
généralement inconnus de I'éleve, davan-
tage identifiés par la ou les disciplines qu’ils
enseignent que par leur fonction dans une
structure d’accueil. L'éleve retrouve égale-
ment un programme comprenant une
variété de branches d’enseignement.

1 Bitton, S., Nicolet , M. & Rastoldo, F. (a paraitre).
Regards d'éléeves sur leur parcours scolaire et
personnel., Genéve & Lausanne: Centre de Recherches
Psycho-Pédagogiques du Cycle d'orientation et Centre
Vaudois de Recherches Pédagogiques.

2 Nicolet, M. (1995). Quelle intégration de I'enfant non
francophone dans I'enseignement primaire et
secondaire? Lausanne: Centre Vaudois de Recherches
Pédagogiques.

([fion de leur
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ZUSAMMENFASSUNG:
Der Aufsatz beruht auf
zwei neueren
Untersuchungen Gber
Migrantenschiler. Er hat
zum Ziel, einige Elemente
zu identifizieren, die ihre
Integration in die regulare
Klasse begunstigen und
ihnen dadurch
bestmaogliche Chancen fur
einen Schulerfolg
garantieren kénnen.
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LES PROBLEMES RENCONTRES

PAR LES ELEVES

Dans les entretiens réalisés avec des éleves
vaudois, nous constatons que la majorité
les éleves nous disent avoir rencontré des
difficultés, notamment dans les premiers
mois, a comprendre certains cours et a
s'adapter au rythme dont on reconnait
généralement qu'il est plus rapide que
dans la classe d’accueil. Néanmoins,
I'impression générale est que les éleves
sont satisfaits de se trouver dans cette nou-
velle classe et apprécient de découvrir
d’autres disciplines et de faire face a de
nouvelles exigences. Pour la plupart des
éleves, le fait de se trouver dans une classe
réguliere leur impose un surplus d’effort et
de travail, notamment pour venir a bout
des devoirs a domicile jugés souvent tres
lourds. Pour y parvenir, ils ont d& chercher
de l'aide, d’abord aupres des enseignants
ou aupres de camarades en mobilisant leur
réseau de copains et de connaissances.

A l'inverse, quelques éleves regrettent
de n"avoir pas pu passer plus longtemps
en classe d’accueil. Ils se sentent mal pré-
parés sur le plan de la maitrise de la
langue écrite et orale. Le choc a été ressenti
par eux comme trop violent.

Une autre attitude se rencontre égale-
ment: plusieurs éleves expriment un
conflit entre le désir de quitter la classe
d’accueil, qui joue le réle de «cocon protec-
teur», pour intégrer une classe plus exi-
geante, ou y rester afin de poursuivre
I'apprentissage du frangais. C’est ainsi
qu’un éleve nous dit étre tiraillé entre le
désir de rester en classe d’accueil et celui
d’aller dans une classe «ou on apprend
plus de choses...».

DE NOUVEAUX DEFIS POUR LES ELEVES
L’intégration en classe réguliere est I'occa-
sion pour l'éleve de réélaborer une image
de lui-méme, en partie entamée lors de la
phase d’accueil. 11 est confronté a des exi-
gences nouvelles qui représentent pour lui
autant de défis. Le rythme est plus rapide
ce dont bien peu d’éleves se plaignent.
Certains regrettent méme, en particulier en
mathématiques, qu’il ne le soit pas assez!
Ce qui compte pour I'éleve, c'est de parve-
nir a confirmer, a ses yeux et a ceux des
autres, sa propre valeur en identifiant des
domaines de comparaison par rapport aux-
quels il peut se mesurer a autrui sans risque
de se trouver systématiquement dévalorisé.

%

POUR LES ENSEIGNANTS, DES ELEVES
COMME LES AUTRES?

L’enquéte que nous avons réalisée aupres
des maitres de classes régulieres nous
apprend tout d’abord que les enseignants,
dans leur ensemble, évaluent positivement
les rapports qu'ils entretiennent avec cette
catégorie d'éleves: ils apprécient I'ouverture
de ces éleves et une partie des maitres
considerent méme qu'ils ont un apport gra-
tifiant. Ce jugement positif s"applique égale-
ment a la maniere dont ils pensent étre
jugés par les éleves, ressentant de leur part
le sentiment d’étre écoutés. Par contre, les
relations avec les autres éleves sont vues
sous un jour plus négatif: plus de la moitié
des enseignants considerent que les éleves
néo-arrivants peuvent ressentir parfois une
certaine marginalisation dans la classe et
étre I'objet de réactions hostiles de la part
des autres éleves. D'autre part, pres des
deux tiers des enseignants estiment que les
éleves sont susceptibles de se sentir parfois
ou méme souvent mis a I'écart de la classe.
Pour les maitres de classe qui ont participé
a cette enquéte, les problemes rencontrés
par I'éleve néo-arrivant tiennent davantage
aux relations avec ses camarades qu’aux
rapports avec les enseignants qui sont géné-
ralement jugés comme satisfaisants. Les
enseignants sont partagés quant a I'impact
sur leur travail de la présence de ces éleves,
L'attitude des enseignants traduit pour
I'essentiel les expériences réalisées par cha-
cun et les difficultés rencontrées. C'est ainsi
que le fait de ressentir la présence des
éleves allophones comme une surcharge va
de pair avec le sentiment d’étre confronté 3
des difficultés relativement globales.

Si, dans leur ensemble, les enseignants
interrogés évaluent positivement I'évolu-
tion des éleves allophones en cours
d’année, ces derniers imposent a la majorité
d’entre eux un surplus de travail et occa-
sionnent des difficultés supplémentaires.

D’autre part, on note des écarts impor-
tants dans la maniere dont les enseignants
envisagent la situation des éleves allo-
phones et congoivent I'origine des difficul-
tés auxquelles ils sont confrontés. Les fac-
teurs jugés mineurs sont relatifs 2 1a situa-
tion spécifique de I'enfant migrant, écar-
telé entre deux cultures. La difficulté pour
ce dernier de comprendre ce quon lui
demande est au contraire le facteur qui
semble jouer le réle déterminant. |
englobe des aspects a la fois de maitrise de



la langue, de connaissance des regles et
des habitudes ainsi que de décodage des
attentes implicites et explicites des parte-
naires de la situation scolaire. Il touche
plus largement la question de la communi-
cation. Les lacunes scolaires apparaissent
également comme une source importante
de difficultés aux yeux des enseignants.

Ainsi, de maniere générale, I'image que
I'enseignant se donne de I'éleve migrant
est structurée prioritairement autour du
constat d'un déficit. Cette perception qui
va orienter les décisions que I'enseignant
prend par rapport a cet éleve traduit dans
une large mesure ses propres difficultés a
entrer en contact avec lui, a accéder a ses
acquisitions et a ses systemes de valeurs.
Cette image contraste tres fortement avec
la maniere dont I'éleve migrant se percoit
face aux défis que représente pour lui son
insertion en classe réguliere.

COMMENT FAVORISER CETTE
INTEGRATION?

Les faits que nous venons de rappeler
nous éclairent sur certains éléments a
prendre en considération lors de l'intégra-
tion des éleves non francophones en classe
réguliere.

Une double exigence: apporter un support
efficace tout en stimulant l'eleve

Le premier aspect a considérer est relatif a la
place a accorder aux difficultés propres a
I'éleve non francophone. Les enseignants se
trouvent pris entre deux attitudes, celle qui
consiste a considérer I'éleve non franco-
phone comme les autres, dans un souci de
justice et afin de ne pas le stigmatiser aux
yeux des autres éleves, et celle visant a lui
accorder un traitement de faveur. Ce
dilemme, dont nous avons également
retrouvé la trace chez les éleves eux-mémes,
ne peut étre abordé que si 'on considere le
double besoin exprimé par les éleves: celui
d’étre reconnus dans leurs spécificités et
celui de se confronter a de nouveaux défis,
notamment sur le plan intellectuel. L’action
de I'enseignant devrait donc viser a propo-
ser a I'éleve migrant des situations suffisam-
ment riches pour l'intéresser et lui permettre
de montrer ce dont il est capable intellectuel-
lement (par souci d’adapter l'environne-
ment pédagogique aux spécificités de
I'enfant migrant, les enseignants peuvent
étre tentés de recourir a des taches simpli-
fiées et culturellement appauvries). Mais il

est tout aussi important de reconnaitre les
difficultés rencontrées par les éleves, notam-
ment sur le plan du vocabulaire spécifique
aux disciplines et sur celui de la connais-
sance de références culturelles, et d’en tenir
compte dans la maniere d’encadrer le travail
de I'éleve. La aussi il s'agit d’éviter le biais
consistant a déduire de ses difficultés un
déficit global sur les plans scolaire et cogni-
tif. A ce propos, on peut s'étonner de la pra-
tique propre a certains cantons de placer les
éleves dans des classes a exigences réduites
comme si les difficultés rencontrées par ces
éleves dans la maitrise et la connaissance du
francais étaient assimilables aux problemes
d’apprentissage rencontrés par les autres
éleves et pouvaient étre résolues par des
moyens identiques. L'un des obstacles
importants que la plupart des éleves
migrants rencontrent, et plusieurs d’entre
eux l'ont exprimé lors de nos entretiens,
réside dans le passage d"une langue comme
objet d’apprentissage (comme cest le cas
dans la phase d’accueil) a une langue véhi-
cule d’apprentissage dans d’autres disci-
plines. Il conviendrait d"apporter aux éleves
des appuis ciblés en frangais ayant pour but
de les aider a décoder des consignes, a com-
prendre des textes informatifs d"une certain
complexité et a acquérir un stock suffisant
d’expressions et de termes relatifs a certains
champs du savoir scolaire.

Aider I'eleve u articuler son expérience scolaire
anterieure a son vecu actuel
L’éleve migrant est confronté a la nécessité
de résoudre la discontinuité instaurée sur le
plan de ses apprentissages scolaires. L'école
doit l'aider en lui proposant des occasions
de mise en relation entre son expérience
scolaire antérieure, les savoirs qu'il a acquis,
les activités scolaires qu'il a réalisées et les
nouvelles situations qui lui sont proposées.
Les mathématiques représentent un
domaine privilégié pour aborder une telle
articulation entre apprentissages scolaires,
mais celle-ci peut étre également envisagée
au niveau des langues et dans des disci-
plines telles que la biologie, I'histoire et la
géographie. Cette mise en perspective
devrait conduire également a mieux mettre
en évidence les points communs et les
divergences existant entre les regles de
fonctionnement propres aux différents
contextes scolaires rencontrés par I'éleve.
D’une maniere plus large, les ensei-

gnants doivent également étre attentifs a la ’ >
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nécessité pour I'éleve de reconstruire un
projet de formation tenant compte de la
rupture provoquée par la migration et sus-
ceptible de donner un sens a ses apprentis-
sages scolaires. B. Charlot et Y. Rochex’a la
suite d'un grand nombre d’entretiens
effectués aupres de jeunes en situation sco-
laire ont souligné I'importance, dans la
réussite scolaire des éleves migrants, de
leur capacité a «organiser et a structurer
leurs rapports a I’école, au savoir et a I'ave-
nir». Celle-ci repose pour l'essentiel, selon
ces deux auteurs, sur la possibilité pour les
éleves de reconstituer une perspective his-
torique dans laquelle penser leur avenir en
l'articulant a leur passé ainsi que sur la
capacité a établir des liens entre leur projet
d’avenir et les savoirs et les activités sco-
laires. C'est pourquoi la tache de I'ensei-
gnant devrait consister a aider l'éleve a
mieux identifier la valeur formative des
activités et des apprentissages qu’on lui
demande de réaliser.

3 Charlot, B. & Rochex, J.-Y. (1990). Donner sens a
I'école. Des collégiens font «leur bilan de savoir».
Migrants-Fomation,. 81, 42-568.

Favoriser un changement d'image

de l'eleve migrant

Aussi, dans la perspective d'une améliora-
tion des conditions dans lesquelles ces
éleves sont intégrés, nous semble-t-il égale-
ment utile de réfléchir aux moyens 3
mettre en place pour sensibiliser les ensej-
gnants a la spécificité de la situation des
éleves allophones en évitant toute stigma-
tisation et tout enfermement de ces der-
niers dans leur différence. Plusieurs vVoies
s’offrent: notre enquéte a souligné lintérét
de la mise sur pied d’un réseau de per-
sonnes-ressources, de médiateurs culturels
et de traducteurs susceptibles de fournir
de Taide dans certaines situations et de
permettre un élargissement du cadre de
compréhension de I'enseignant et, partant,
une diversification de ces pratiques péda-
gogiques. Une autre voie réside dans I'éta-
blissement d'un dossier susceptible de ren-
seigner les enseignants sur le parcours Sco-
laire de I'éleve, sur ses acquis et ses projets
de fagon a ne pas réduire I'éleve aux diffi-
cultés qu'il rencontre dans la maitrise dy
francais et a mieux identifier son bagage
de connaissances et de savoir-faire.

MicHer Nicorer

Dr psych., chercheur en €ducation

Centre Vaudois de Recherches Pédagogiques
56, rue Marterey 1005 Lausanne

Lorsque je suis arrivée en Suisse, il y a pres de deux ans,
je ne savais presque pas un mot de frangais, c'est pourquoi
jai été dirigée dans la classe d’accueil. La, tous les éleves
avaient la méme difficulté et je trouve que ca nous a permis
d’essayer de parler, car nous n’étions pas génés. Le profes-
seur était tres sympathique et nous aidait beaucoup. Mes
parents m’ont aussi beaucoup aidée a faire mes devoirs et

c’était toujours avec ma mere qui suivait aussi des cours de
frangais que j'apprenais le vocabulaire.

Six mois plus tard, j'étais dans une classe pratique. Lz,
’était tres difficile car, a part le frangais, j'ai d étudier aussi
d’autres branches comme la biologie ou I'histoire. Il suffisait
que j'oublie un mot et je ne savais plus comment répondre a
la question. C'est vrai, ¢’était difficile, mais au moins, je ne
devais pas consacrer trop de temps aux maths, car ¢a ne me
posait pas de problemes!

La deuxieme année, j'ai été intégrée dans la section pré-
gymnasiale ol je suis aujourd’hui. L’année prochaine, je
pense aller au college.

Je crois que ma réussite est surtout due a la scolarité
parallele que jeffectue a I'école polonaise, ce qui m’a permis
de ne pas avoir de problemes de connaissances générales.

Maria GaLewicz (16 Ans)
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CIIEZ les jeunes adolescents migrants

a réussite sociale des jeunes
migrants qui démarrent leur par-
cours migratoire par le biais de la
scolarité suisse ne réside pas uniquement
dans la qualité de I'accueil et de I'enseigne-
ment qui leur est dispensé. Bien des fac-
teurs de cette réussite sont a trouver dans
les stratégies individuelles et collectives de
réponse au changement de vie que la
migration implique. Cet article propose la
considération d'un de ces facteurs qui s'est
révélé, a nos yeux, étre essentiel a la réso-
lution harmonieuse des problemes rencon-
trés dans le processus d’ajustement social
déclenché par la migration: la reconstruc-
tion d"un groupe de pairs. Dans un travail
de recherche réalisé pour le Centre de
Recherches Psychopédagogiques du Cycle
d'Orientation de Geneve sur l'univers
sociolinguistique des éleves portugais
recus en classe d"accueil (7°™ a 9™ années)
nous avons étudié un corpus de textes
écrits par ces éleves en janvier et juin de
1994. Les exemples cités et nos conclusions
y ont été puisés.”

Les facteurs de réussite que nous avons
identifiés dans notre étude sont, bien sfir, tri-
butaires de I'attitude individuelle des sujets
face au changement. Ainsi, une attitude
d’ouverture a la nouveauté, voire méme la
prise en compte explicite de la migration
comme choix volontaire, engagent des stra-
tégies d’anticipation et de préparation a la
migration qui vont parfois jusqu’au choix
du frangais comme langue seconde a I'école,
en dépit de la perte de vitesse manifeste de
la francophonie au Portugal.

Le réle des langues est ici crucial et les
représentations que les jeunes migrants s'en
font sont des indices marquants de leurs
attitudes de refus ou d’ouverture, d’enfer-
mement dans le passé ou d’appétit et de
curiosité par rapport au changement de vie.

LA RECHERCHE D'APPUI

ET D' AFFECTION

Parmi la variété des témoignages un trait
commun nous a frappé: le besoin, la joie, de
I"amitié. Pour tous les scripteurs, les amis -

2

le groupe de pairs - sont absolument indis-
pensables. Sans eux, 1'adolescent migrant
n‘a pas d’existence sociale a ses propres
yeux. Leur absence et la provisoire igno-
rance du francais le plongent dans un
monde d’invisibilité aux autres qui est pour
lui source de profond désarroi. D'autre
part, 'acquisition plus ou moins rapide du
francais, appelé a devenir sa deuxieme
langue (L2), semble dépendre de facteurs
aussi subjectifs que la présence et I'appui
d’un ou de plusieurs amis et/ou amies.

Le groupe activera une auto-estime
mise a mal par la rupture avec la famille *
et le groupe de pairs au Portugal et enca-
drera ses efforts d’adaptation a la société et
a l'univers scolaire du pays d'immigration.
Voici ce qu’en dit un jeune éleve:

Ex.1. Em Portugal eu costumava ir a
praia de bicicleta, passava la a maior parte
do dia e tinha muitos colegas. E também
tinha amigas. E quase todos os alunos da
escola eram meus amigos.

Agora tenho menos amigos porque
nesta escola nao tenho muitos amigos, s6
tenho a minha classe d’accueil e o curso de
Portugués, de resto ndo conhego mais nin-
guém e se conhego sdo maus. Eu gostaria
de ter os meus amigos de Portugal aqui e
que fossem todos meus amigos. Assim
podia-me desenvolver mais.

(Au Portugal j'avais I'habitude d’aller a
la plage a vélo, j'y passais la plupart de ma
journée et j'avais beaucoup de copains. Et
javais aussi des copines. Et presque tous
les éleves de I'école étaient mes amis.

Maintenant, jai moins d’amis car dans
cette école je n’ai pas beaucoup d’amis, je n'ai
que ma classe d’accueil et le cours de portu-
gais; pour le reste, je ne connais personne et,
si j'en connais, ce sont des méchants. J'aime-

1) Metello de Seixas (a paraitre), Le portugais en classe
d‘accueil. Portrait de |'éléve bilingue en jeune scripteur
Geneve: DIP/ CRPP.

2) Il faut considérer ici que la famille désigne le concept
au sens élargi - les grands parents, les tantes/oncles et
cousins, et méme les proches non liés par le sang,
comme les voisins et les parrains/marraines. La famille
restreinte - les parents et la fratrie - est rarement
désignée par ce nom.

e pairs

ZUSAMMENFASSUNG:
Der soziale Erfolg der
Jungen, die ihre
«Migrationsbahn» in der
Schweizer Schule beginnen,
hangt nicht nur von der Art
ihrer Aufnahme und ihres
Unterrichts ab. Denn
manche Faktoren far ihren
Erfolg finden sich auch in
den individuellen und
kollektiven Strategien,

mit denen sie den Wechsel
bewaltigen. Die Autorin
behandelt einen Faktor,
der ihr fur die harmonische
Loésung der
Anpassungsprobleme
wesentlich scheint, namlich
die Bildung einer
Partnerschaft von Gleichen.
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rais avoir mes amis du Portugal ici et qu'ils
me témoignent leur amitié. Comme ca je
pourrais me développer plus.)

En quittant ses amis au Portugal I'ado-
lescent ne peut s’'empécher de ressentir le
départ comme une trahison, et il s’"étonne
méme de I'importance que ces amitiés ont
pris dans son coeur:

Ex.2. Quando eu vim para a Suica pen-
sei que ndo iria sentir a falta dos meus ami-
gos mas mais tarde é que comecei a sentir
a falta deles. (Quand je suis venu en
Suisse, j'ai pensé qu’ils ne me manque-
raient pas, mais ce fut plus tard que jai
commencé a sentir leur absence.)

TROUVER LE PONT ENTRE LE PASSE
ET LE PRESENT
En fait, I'étape biographique de la migra-
tion semble intervenir ici de facon décisive.
Si pour les adultes «le modele culturel du
nouveau groupe ne saurait avoir I'autorité
d’un systeme de recettes éprouvées», selon
les mots de Schiitz ?, pour I'adolescent ce
modele vient s’agréger a une connaissance
sociale en construction. La mobilisation
cognitive engagée pour l'interprétation du
nouveau modele reste ouverte: elle puise
autant dans les acquisitions antérieures
que dans son expérience personnelle et
dans la transmission d’autres données par
son nouveau groupe de pairs qui se pré-
sente a lui comme une sorte de miroir de
son propre avenir. Il nous semble que la
recherche de ce miroir - ou le remplace-
ment de I'ancien, resté au Portugal - est ce
qui ressort le plus fortement des écrits étu-
diés. I y a d’une part, une effort de souve-
nir constant de 'ancien mode d’agir, a tra-
vers I'évocation du groupe et de la famille
et de l'affection que le sujet leur porte, et,
d’autre part, le besoin urgent de retrouver
un repere efficace pour I'interprétation du
présent, ce qui, dans le cadre de I'école, ne
peut lui étre fourni que par le nouveau
groupe, a condition, comme nous le rap-
pelle 'auteur de I'ex.1, qu'il s’y sente aimé.
Cette recherche de reperes et d’affection
est visible dans les textes qui expriment
des opinions sur les langues, les écoles et
méme sur les projets d’avenir. Il faut
savoir se localiser dans un cadre social

3) Schiitz, Alfred. 1987. Le chercheur et le quotidien
Phénoménologie des Sciences sociales. Trad. A
Noschis-Gilliéron. Préf. M. Maffesoli. Paris: Klincksieck,
Meéridiens.

L]

donné pour pouvoir s’orienter. L’apparte-
nance a un groupe, la reconnaissance d’un
statut, méme provisoire, sont essentielles
pour toute interprétation du nouveau code
linguistique et culturel.

Ainsi, et contrairement a une image
simpliste, la réussite scolaire et sociale des
jeunes migrants ne semble pas s’organiser
selon le modele de I'assimilation qui vou-
drait que le nouveau venu se dépouille de
son identité d’origine pour endosser celle
qui lui est présentée par la société d’immi-
gration. Au contraire, travaillant depuis
bientét seize ans avec de jeunes Portugais
scolarisés en Suisse, nous avons pu obser-
ver chez nos éleves que I'aisance et la réus-
site sociales, o1 I'école prend une part
déterminante, sont directement tributaires
de I'harmonisation des éléments construc-
teurs de leur identité sociale, comme les
langues et les habitudes socioculturelles.

Cet équilibre est symbolisé par I’as-
somption de la bilingualité comme forme
de communication sociale et individuelle,
et les divers témoignages de nos éleves
nous menent a la conclusion que sa
construction est profondément débitrice
des groupes de pairs que chaque jeune
migrant s'est procuré en arrivant en Suisse.

LE GROUPE ET SES LANGUES

Pour arriver a cet équilibre, il leur est indis-
pensable de se choisir un groupe de pairs qui
leur assure la possibilité de pratiquer un
bilinguisme commun. En fait, si le choix
d’amis portugais se fait au début par le
besoin de recréer un cadre d’interaction
sociale qui sapproche le plus possible de
celui laissé au Portugal, il est aussi évident
que le méme processus d’ajustement linguis-
tique et social s’exerce sur tous les membres
du groupe qui, par l'acquisition du frangais-
L2, se forgent une identité propre: de miliey
privilégié pour la pratique du portugais, Je
groupe devient le champ d’une interaction
bilingue et biculturelle et la référence obligée
pour chacun de ses membres dans la recons-
truction de ses identités.

Par ailleurs, nous avons souvent ren-
contré dans les textes des déclarations sur
le choix de langue dans les interactions
avec les pairs co-nationaux. Un nombre
important de scripteurs (environ un ters)
déclare ne pas aimer parler francais avec
des amis portugais. Les éleves qui l"écri-
vent nous informent aussi d’un certain
malaise dans leur adaptation a la SOciété et
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a l'école suisse. Mais ce qui est remar-
quable, a notre avis, est le besoin de souli-
gner ce qui se présente comme une évi-
dence conversationnelle: des jeunes
migrants, récemment arrivés en Suisse,
maitrisant naturellement bien mieux le
portugais que le frangais, trouvent néces-
saire de dire qu'ils préferent utiliser leur
premiere langue dans les interactions avec
les pairs portugais.

Il y a donc un implicite qui semble ne
pas étre reconnu comme tel par les auteurs
de ces témoignages qui, par ailleurs, se
rejoignent dans le caractere formel de leurs
déclarations - il s’agit d'une phrase néga-
tive et courte, généralement insérée dans
un contexte beaucoup moins concis au
niveau sémantique et grammatical.

LA VALEUR CULTURELLE

DES LANGUES DU GROUPE

Notre opinion est que la valeur culturelle du
portugais-L1 est spécialement mise en évi-
dence par le processus de changement de
société. Cette valeur culturelle, acquise au
pays d’origine - le portugais comme langue
de pairs - était, jusqu’au moment de la
migration, diluée dans ce que nous appelons
l'universalité du code unique pour le sujet
monolingue. La revendication du portugais
comme langue exclusive avec les pairs por-
tugais apparait donc marquée culturelle-
ment et les valeurs associées au contexte ori-
ginel se déplacent, dans ce nouveau contexte
de sa pratique, vers le nouveau message et
les nouveaux interlocuteurs.

En outre, la référence au critere de
nationalité pour expliquer la préférence
pour le portugais nous semble aussi rele-
ver du besoin de recréer en Suisse un
groupe qui ressemble et remplace le
groupe de pairs resté au pays d’origine. Ce
n‘est certainement pas un hasard si ces
déclarations s’inserent dans les évocations
de la famille, des amis et méme des profes-
seurs quittés. Le portugais L1 devient
ainsi, dans le contexte migratoire, a la fois
l'instrument de la conservation de liens
relationnels et celui de leur transformation.

Le fait que ces déclarations spontanées
se situent a la fin de I'année scolaire - a un
moment ou beaucoup d’autres éleves don-
nent des signes d’avoir surmonté la période
de crise qui est la conséquence du choc cul-
turel initial - nous apparait comme un
indice des difficultés ressenties par leurs
auteurs dans la gestion de cette crise.

£

Autrement dit, l'ancrage des relations
sociales a un modele préférentiellement
monolingue et portugais illustre, a contrario,
lI'importance du passage a la bilingualité
dans la construction réussie d'une nouvelle
identité, ol le groupe de pairs se profile
toujours comme cadre de référence. Le
groupe est obligatoirement présent, quelles
que soient la situation du jeune migrant et
ses stratégies de solution des problemes:
dans ce cas de figure, par le rejet du frangais
comme langue de communication entre
pairs portugais, il y a a I'évidence le besoin
de maintenir un réseau d’interlocuteurs
avec qui l'universalité de L1 serait réactivée,
dans un mouvement de recherche de récon-
fort affectif et d"identification sociale appro-
chant le statut de membre d'un groupe
perdu avec la migration.

Cette exigence d’exclusivité s’estompe
déja, dans les textes d’autres éleves que nous
pensons plus avancés dans le processus
d’ajustement social. Leurs amitiés sont décla-
rées comme moins dépendantes de la repro-
duction du groupe de pairs du pays d’ori-
gine, notamment par I'inclusion de membres
d’autres nationalités. I faut donc que le fran-
cais-L.2 acquiere aussi la valeur culturelle de
langue de pairs. Et nous croyons que ce n’est
pas tant 'acquisition de la langue en soi qui
est longue ou difficile, mais plutét la recon-
naissance de cette valeur de langue de pairs
ala L2, essentielle pour autoriser son emploi
avec des pairs portugais.

Ce qui revient a poser le probleme du
moment ol la bilingualité est acceptée en
tant que moyen de communication libre,
c'est a dire, dégagé du poids de la culpabi-
litt - suite a I'abandon du groupe au
Portugal - et de la peur d’avancer autre-
ment - par le biais de I'autre langue - dans
l'interaction sociale avec des partenaires
qui, bien que portugais, ne représentent
plus le groupe quitté. Ici se rejoignent les
anciennes fidélités et les nouvelles apparte-
nances. L'attitude individuelle dans la réso-
lution de ce probleme, identifié ici par la
préférence des codes dans la conversation
entre co-nationaux, décidera de son issue.

Mais, toujours, le groupe de pairs se
révele indispensable, car il est le champ
d’action privilégié, quelle que soit 'orien-
tation prise par le jeune adolescent a cette
nouvelle étape de sa socialisation.

Maria José METELLO DE SEixas
Enseignante de Langue et Culture portugaise (Vaud)



Les incidences des classes d‘accueil du cycle d'orientation de GemaTR IRk

[hances educafives
des jeunes immigres

n sait que les enfants et les jeunes
qui ont vécu une migration se
trouvent dans une situation sco-
laire particulierement difficile a
leur arrivée en Suisse. Changement de
langues, de culture, de rapport a la scola-
rité, les obstacles a surmonter sont nom-
breux. Si on envisage leur situation en
termes d’échec scolaire, on peut penser
que ces jeunes sont particulierement vul-
nérables, qu’ils sont dans une situation «a
risque». On peut parfois estimer que pour
eux, I'échec scolaire est «normal», pres-
que inévitable.

Mais si on aborde leur situation en
termes de réussite scolaire, on constate
aussi que leurs potentialités, leurs compé-
tences sociales, linguistiques, cognitives
sont réelles. Il appartient des lors a I'école
de les développer et de donner a ces éleves
des chances effectives de réussite.

Les classes d’accueil du Cycle d’orienta-
tion ont été créées dans ce but, en 1968, par
une institution soucieuse de démocratisa-
tion des études et d’égalisation des chances
éducatives. Cette structure avait pour
objectifs, du point de vue du parcours sco-
laire, de permettre aux éleves arrivant a
Geneve a l'adolescence sans savoir le fran-
¢gais d’étre admis a l'école dans leur classe
d’age, d’apprendre les rudiments du fran-
cais et d’effectuer les rattrapages néces-
saires sans perdre d’années scolaires, puis
d’avoir acces a tout I'éventail des filieres du
cursus ordinaire, a toutes les sections ou a
tous les niveaux du cycle ou, au-dela de la
scolarité obligatoire, a toutes les écoles et
institutions de formation.

Il s’agissait d’'un projet audacieux. On
connait les risques de marginalisation des
classes spécialisées, I'inégalité des chances
éducatives des jeunes issus des milieux
socio-professionnels défavorisés, les aléas
du vécu scolaire de certains enfants de
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migrants. Dans quelle mesure les classes
d’accueil du CO regroupant des éleves de
toutes provenances et bénéficiant d’acquis
scolaires limités aussi bien que complets,
peuvent-elles atteindre leurs objectifs alors
que d’autres ordres d’enseignement,
d’autres cantons ou pays ont renoncé a
cette structure?

Pour essayer de répondre a cette ques-
tion, le Centre de recherches psychopéda-
gogiques du Cycle d’orientation (CRPP) a
effectué un certain nombre de recherches
au cours de ces dernieres années. Nous
nous proposons ici de donner les princi-
paux résultats de ces travaux.

LES FILIERES APRES LA CLASSE
D’ACCUEIL

Une recherche menée avec une volée
entiere d’éleves entrés en classe d’accueil
en 1988 et suivie pendant quatre années a
observé le fonctionnement de cette struc-
ture en regard des ambitions qui la sous-
tendaient et examiné les différents objectifs
mentionnés ci-dessus en regard des
risques connus (Rastoldo F., Rey F., 1993).
Nous en retiendrons quatre aspects qui
nous paraissent centraux':

Les risques de marginalisation? Ils ont
été efficacement contrés; on observe que
les éleves sont effectivement transférés
dans des classes ordinaires apres la classe
d’accueil (72 % apres une année ou moins,
la quasi totalité apres 2 ans), d’ou ils peu-
vent suivre un cursus similaire a celui des
autres éleves (certains éleves abandonnent
leur formation ou poursuivent en classe
spécialisée).

1 Les résultats présentés ici sont largement confirmés par
une autre recherche portant sur les difficultés des
éléves de classe d'accueil et comprenant un échantillon
d’une centaine d'éleves qui a fréquenté une classe
d'accueil genevoise durant |'année scolaire 1993-94
(Castiglione, Poncet, Rastoldo, Rey, travail en cours).

>
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L’acces a tout I'éventail des filieres du
cursus ordinaire? Cette étude met en évi-
dence la grande diversité des parcours et
I'utilisation de toutes les formes de
réorientations possibles au CO (transferts
de section, doublages). On retrouve les
éleves de classes d’accueil dans toutes les
filieres. Apres 4 ans, 22 % des éleves fré-
quentent une classe de niveau gymnasial,
27 % une école de type général ou profes-
sionnel et 22 % sont en apprentissage et
moins d'un éleve sur 10 se trouve dans
une filiere d’enseignement spécialisé (en
outre, environ 20% des éleves ont quitté
tout systeme de formation, soit parce qu‘ils
ont quitté Geneve, soit parce qu’ils ont
interrompu temporairement ou définitive-
ment toute formation).

Egalisation des chances éducatives? Les
classes d’accueil comptent 10% d’éleves
issus des milieux favorisés, 14% issus des
classes moyennes et 72% issus des milieux
ouvriers ou employés subalternes. Si I'on
compare les niveaux scolaires des éleves
issus des classes d’accueil avec ceux des
autres éleves du C.O. en tenant compte de
leur milieu socioprofessionnel de prove-
nance, on remarque ce qui suit:
®pour les éleves issus des catégories

sociales moyennes ou supérieures, la
probabilité globale de faire des études de
type «gymnasial» est similaire pour les
deux populations (éleves issus de classes
d’accueil ou ensemble des autres éleves),
les différences sont non significatives;
e pour les éleves issus des catégories
sociales les plus défavorisées, bien que la
probabilité de faire des études de type
«gymnasial» soit plus faible (environ 1
éleve sur 4) pour les éleves non franco-
phones qui ont passé par les classes
d’accueil que pour I'ensemble des éleves
des classes ordinaires (env. 1 él. sur 2),
cette voie d’étude reste ouverte et est fré-
quentée par un nombre significatif de
ces éleves. Les éleves non francophones
issus des catégories sociales les plus
défavorisées et qui ont passé par la
classe d’accueil semblent donc devoir
surmonter un double handicap, lin-
guistique d'une part, scolaire et cultu-
rel d’autre part.

BIBLIOGRAPHIE
Badoud, B., Bitton, S.,
Nicolet, M., Perrier, A.,
Rastoldo, F. (en cours)
Entretiens aupres d’anciens
éleves de classe d’accueil,
Centre de recherches
psychopédagogiques
(CRPP), Centre vaudois de
recherches pédagogiques

(CVRP).

Castiglione F., Poncet, C.,
Rastoldo, F., Rey, F. (en
cours): Les difficultés
scolaires des éleves de
classe d’accueil, Centre de
recherches
psychopédagogiques
(CRPP), Cycle
d’orientation, Geneve.

Rastoldo, F., Rey, F. (1993):
Les filieres apres la classe
d’accueil, Centre de
recherches
psychopédagogiques
(CRPP), Cycle

d’orientation, Geneve.

Rey-von Allmen, M. (1993):
Immigration,
marginalisation et chances
éducatives, Education et
recherche No 1/1993. Ed.
universitaires, Fribourg.

InterDIALOGOS 96-1

Des éleves inscrits dans leur classe
d’age? Bien que 30 % des éleves aient un
retard scolaire (du point de vue du cursus
formel) a leur arrivée a Geneve, les 9
dixiemes ont été inscrits dans leur classe
d’age. On observe que ces éleves ont ten-
dance a «reprendre» leur retard, notam-
ment en effectuant des redoublements. Mais
cette mesure permet d’éviter I'accumulation
des retards: les éleves qui avaient sauté une
ou deux années a I'entrée en classe d’accueil
ont rarement repris ultérieurement plus de
retard qu'ils n’en avaient.

On peut en conclure que les classes
d’accueil du CO de Geneve, telles qu’elles
sont organisées et qu’elles fonctionnent,
ouvrent effectivement aux adolescents
migrants toutes les possibilités de forma-
tion, méme si cela se fait selon des modali-
tés et dans des proportions parfois diffé-
rentes que pour leurs camarades nés a
Geneve. Il semble donc que la structure
d’accueil du CO soit assez performante
dans ses capacités de rattrapage, de forma-
tion et d’intégration (ce qui ne signifie pas
qu’elle ne soit pas perfectible).

Ces résultats dans lI'ensemble assez
positifs ne sont pas uniquement dus a un
phénomene structurel d’organisation des
cursus scolaires. Ils sont en grande partie
le fait de la maniere dont les enseignants la
font vivre. Ce n’est pas la classe d’accueil
qui permet a un quart des éleves migrants
de s’orienter vers des études gymnasiales,
mais les enseignants qui travaillent avec
ces éleves et qui, en utilisant cette structure
avec souplesse et au nom de I'équité édu-
cative, parviennent a orienter un éleve sur
quatre dans une telle filiere.

A titre d’exemple, on peut remarquer la
facon dont les orientations de sorties de
classes d’accueil sont prises. L'orientation
est individuelle et décidée en fonction de
la situation particuliere de I'éleve par rap-
port a des exigences «seuil». Il n'y a pas
d’orientation collective réglée par des don-
nées «objectivées» ou réifiées (le profil de
notes). Cette orientation est modulable et
peut étre partielle au début (stages
d’écoute dans une classe ordinaire pour
certains cours, transferts partiels, appuis
spécifiques pour certains éleves récem.-
ment transférés, etc.); enfin I'orientation ne
s'effectue pas a date fixe, elle intervient
généralement avec I'accord de I'éleve et dé
sa famille, lorsque I'insertion la plus valori-
sante est possible.



Ainsi avons-nous remarqué que si
l'éleve reste moins d’une année en classe
d’accueil, cest, généralement, pour suivre
une filiere prégymnasiale. Lorsque 1'éleve
passe une année complete en classe
d’accueil, il est orienté dans une filiere pré-
gymnasiale ou générale. Ce n'est qua
l'issue d'un séjour supérieur a une année
dans une classe d’accueil qu'une orienta-
tion dans une filiere spécialisée (pratique
ou classe-atelier) est envisagée (Castiglione,
Poncet, Rastoldo, Rey, en cours).

Ce systeme assure que l'orientation
vers des filieres aux potentialités limitées
ne soit due ni a la méconnaissance du fran-
gais, ni a des événements antérieurs du
cursus scolaire des éleves. En donnant du
temps et en le donnant de maniere indivi-
dualisée, on s’assure que les éleves qui
sont orientés dans des filieres «spéciali-
sées» sont bien ceux qui éprouvent des dif-
ficultés a se construire un savoir scolaire.
L’école s’est donné les moyens de le véri-
fier pendant la classe d"accueil.

UN PARI D'EDUCABILITE

Nous observons dans cette facon de gérer
les flux scolaires des éleves migrants ce
que nous pourrions nommer le pari d’édu-
cabilité. Ce pari peut étre envisagé dans
une plus grande ampleur par une évalua-
tion centrée sur la position actuelle de
I'éleve et sur sa trajectoire d’apprentissage.
Ce qui donne au bout du compte la situa-
tion décrite ci-dessus. L’orientation se
trouve en partie déchargée de son aspect
«sanction» pour devenir davantage une
prise de risque raisonnable et concertée,
laissant une large place a I'essai et évitant
de stigmatiser systématiquement les éleves
migrants comme des éleves en difficulté.
La classe d"accueil est, dans ces conditions,
un palier d’ouverture davantage qu’une
filiere de prédisqualification scolaire.

Pour conclure, en parallele a ce regard
«institutionnel» sur le fonctionnement des
classes d’accueil, nous citerons que dans le
cadre d’une autre recherche, nous avons
interrogé d’anciens éleves de ces classes a
Geneve, a propos de la fagon dont ils ont
vécu leur arrivée dans le systeme scolaire
(Badoud, Bitton, Nicolet, Perrier, Rastoldo,
en cours). Le travail n’est pas terminé,
cependant deux éléments peuvent illustrer
cette description:
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» d'une part, il apparait que ces éleves
sont en mesure d’élaborer des projets
professionnels plutét ambitieux, la plu-
part du temps en Suisse, et surtout qu'ils
sont le plus souvent dans une situation
scolaire qui rend ces projets formelle-
ment possibles. La migration n’est de fait
pas nécessairement liée a une renoncia-
tion des aspirations;

e d'autre part, si la classe d’accueil a pu
étre décrite comme une structure «cocon»
ou méme «ghetto», les éleves la voient
tres difféeremment. Elle représente pour
eux une sorte de «sas» dans lequel ils
trouvent un espace de communication et
de solidarité qui leur permet de suppor-
ter collectivement une tache d’adapta-
tion. Seuls, elle serait beaucoup plus diffi-
cile a assumer. De fait, ces classes partici-
pent bien a une intégration plus harmo-
nieuse des éleves. Elles permettent un
temps de différenciation nécessaire, pré-
paratoire a une insertion progressive.

Francois RASTOLDO
- Fréperic REY

Chercheurs au CRPP
Centre de recherches psychopédagogiques
Case postale 218, 1211 GENEVE 28
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eit zwanzig Jahren hort man
die gleiche Klage: Kinder aus
Familien von Arbeitsimmi-
granten sind in Sonderklassen
und in Schulen mit geringeren
Anspriichen der Sekundarschule 1 massiv
iibervertreten sowie in den an-
spruchsvollen Schulen dementsprechend
untervertreten. Alarmierend ist, dass wir
heute — nach zwanzig Jahren Massnahmen
im Bereich der schulischen Aufnahme von
Neuimmigranten und der besonderen
Forderung in der Lokalsprache — feststel-
len miissen, dass in Primar- und
Sekundarstufe 1 eine Tendenz zur
Verschlechterung des Schulerfolgs des
Gesamts der fremdsprachigen Kinder bes-
teht (nachgewiesen mindestens im Kanton
Ziirich). Dies ldsst sich nur teilweise mit
einer starken Neuimmigration begriinden.
Auch bei Kindern aus schon lange in der
Schweiz weilenden Immigrantengruppen
sind nur wenig Verbesserungen, bezogen
auf die Verteilung in der Sekundarstufe 2,
zu vermerken. Verbesserungen fiir die
«dlteren» Gruppen gibt es hingegen in der
Beteiligung an der Berufsbildung.
Fiir die Schweiz neu dazu kommt, dass
schulisch schlecht qualifizierte Jugendliche
es zunehmend schwerer haben, einen
Einstieg in die Berufsbildung oder in das
Erwerbsleben zu finden. Unter den arbeits-
losen Jugendlichen sind diejenigen auslan-
discher Herkunft stark iibervertreten. Uber
das daraus resultierende Konfliktpotential
und die enormen Folgekosten, die Jugend-
liche ohne Berufsperspektiven verursa-
chen, beginnen sich nun auch Politiker
Sorgen zu machen.
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ScHurpoLITiscHE KONSEQUENZ

Eine Verbesserung des Lern- und
Schulerfolgs von Immigrantenkindern
gehort  auf  die  schulpolitische
Tagesordnung. In den letzten bilateralen
Verhandlungen iiber Schulfragen hat dies
sowohl die portugiesische wie auch die
italienische Delegation mit Nachdruck
gefordert. Die schweizerische (EDK-)
Delegation hat in den Protokollen mit die-
sen Liandern vereinbart, den schulischen
Misserfolg genauer zu studieren und nach
Verbesserungsmoglichkeiten zu suchen.
Eltern, Lehrpersonen und Behérden vor
allem von Schulen mit hohen Immi-
grantenanteilen sind verunsichert, ob und
wie sich die Qualitit solcher Schulen
sichern ldsst. Das Thema beschiftigt auch
die Kantone. So hat beispielsweise der
Erziehungsrat des Kantons Ziirich Unter-
suchungen und Massnahmen zur Verbes-
serung des mangelnden Schulerfolgs als
eine vordringliche Aufgabe bezeichnet.

Es darf nicht mehr gentigen, auf die
Unterschichtszugehérigkeit und Bildungs-
ferne der Immigrantenfamilien zu verwei-
sen. Die Schule selbst ist Teil des Problems.
Zu untersuchen ist, wieweit Konzepte,
Programme und Praxis der Schule der real
existierenden heterogenen Schiilerschaft
angemessen sind (siehe dazu auch den
Artikel «Innenansichten der Schule — Zu
den Schulschwichen bei Immigranten-
kindern» von Peter Riiesch in Inter-
DIALOGOS 2/95). Die bisherigen Kon-
zepte umfassen vor allem die Unterstiit-
zung der Aufnahme von Neuimmigranten
und den Zusatzunterricht in der lokalen
Sprache. Offenbar geniigen aber diese
Konzepte nicht, um den Lernerfolg ent-
scheidend zu verbessern. Einen ebenso
geringen Einfluss scheint ein punktuelles
und oberfldchliches interkulturelles Ler-
nen — Zuckerguss tiber eine sonst mono-
kulturell gebliebene Schule — zu haben,



Ein WEG HIN zu VERBESSERUNGEN

Wie kommen wir im Bildungswesen zu
wirksameren Konzepten? Ansatzpunkte
scheinen mir in einigen Schulen zu beste-
hen. Zum Beispiel in Schulen, in denen
systematisch  langerfristig  angelegte

Sprachférderung in den Regelklassen ent-
wickelt und betrieben wird. Oder in
Schulen, in denen zusitzliche Férderung
in der Lokalsprache und der Erstsprache

mit dem Unterricht in den Regelklassen
koordiniert wird. Oder in Schulen, die das
Umfeld, die Zusammenarbeit mit den
Eltern und ausserschulische sozialpadago-
gische Angebote, z. B. mit Schulsozial-
arbeit oder in Tagesschulen, gezielt zur
Integrations- und damit zur Lernfor-
derung einsetzen. Solche Ansitze gilt es
iiberhaupt erst zu dokumentieren, auf ihre
Wirksamkeit hin auszuwerten und so auf-
zubereiten, dass auch andere Schulen sich
mit dhnlichen Strategien auf den Weg der
Verbesserung des Schulerfolgs von
Immigrantenkindern machen kénnten.

Niitzlich wére ein Netz solcher Schulen.
Fachleute der EDK, der kantonalen
Erziehungsdirektionen, aus Padago-
gischen Arbeitsstellen und der Bildungs-
forschung kénnten ein solches Netz koor-
dinieren und unterstiitzen.

Magrkus TRUNIGER

Mitarbeiter der Erziehungsdirektion des Kantons
Zurich, zustandig fur die Schulung fremdsprachiger
und interkulturelle Padagogik
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Migraion und Bildung in

Schiweiz

multikulrurellen Verhltnissen

EUROPAISCHE STRATEGIEN IM
WANDEL. EINE VERGLEICHENDE
UNTERSUCHUNG

Projekt Schweizerischer
Nationalfonds, Nr. 11-36234.92
(1993-96)

Im Auftrag des schweizeri-
schen Nationalfonds wurde
eine international verglei-
chende Untersuchung durch-
gefiihrt, deren Ergebnisse nun
vorliegen. Da
Bildungsforschung am besten
ihre Aufgabe erfiillen kann,
wenn sie in einer
Wechselbeziehung mit
Bildungspolitik und
Unterrichtspraxis betrieben
wird, ist die Projektleiterin an
einem Austausch mit
Lehrkriften, Schulleitungen,
weiteren Verantwortlichen in
Institutionen sowie
Forscher/innen interessiert
und bereit, im Rahmen von
Gesprichsgruppen,
Kolloquien, Lehrerfortbildung
usw. dartiber zu berichten. Die
Untersuchung erméglicht
einen Einblick in erfolgreiche
Modelle der Schulung in mul-
tikulturellen Verhiltnissen
sowie in Probleme und offene
Fragen aus der Sicht direkt
beteiligter Personen. Den Kern
der Untersuchung bilden sechs
Einzelfallstudien (qualitative
empirische Methoden) iiber
'normale’ Strategien sowie
Innovationen in Schulen in
vier Landern bzw. sechs
Regionen: Deutschland
(Nordrhein-Westfalen),
Frankreich (Lothringen),
Italien (Lombardei), die
Schweiz (Kantone Basel-Stadt,
Neuenburg und Tessin).
Insbesondere werden die
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Faktoren beleuchtet, die die
Umsetzung von Innovationen
'interkultureller' Ausrichtung
begtinstigen bzw. erschweren.
Die Fallstudien zeigen unter
anderem, wie die Strategien
des Umgangs mit sprachlicher
und kultureller Vielfalt in der
Schule deutliche regionale
Auspragungen aufweisen.
Das Material diirfte im
Hinblick auf Projekte der
Schulentwicklung in der
Schweiz von Nutzen sein.

Es folgt hier eine Zusammen-
fassung des Untersuchungs-
plans.

Das Forschungsprojekt
befasst sich mit der Bildung in
westeuropaischen multikultu-
rellen Einwanderungsgesell-
schaften auf dem Hintergrund
der quantitativen und qualita-
tiven Anderungen, die im
Umgang der Bildungssysteme
mit sprachlicher und kulturel-
ler Vielfalt festzustellen sind.
Neue Tendenzen sind unter
anderem auf geopolitische
Veranderungen in Osteuropa,
auf die vermehrte Immigration
aus Afrika und Asien (sei es
politisch, sei es wirtschaftlich
bedingt) sowie auf umweltbe-
dingte Fluchtbewegungen
zuriickzufithren. Ein weiterer
Faktor ist die européische
Integration. Diese fiihrt dazu,
dass der Stellenwert von
sprachlicher und kultureller
Vielfalt in Schule und
Gesellschaft neu definiert wird
bzw. werden sollte. Vor die-
sem Hintergrund erscheint es
als sinnvoll und notwendig,
Strategien und Konzepte der
Bildung in multikulturellen
Verhiltnissen bzw. der
gemeinsamen Erziehung von

Migranten-/Minderheiten-
und Mehrheitskindern zu ana-
lysieren. Diese Strategien und
Konzepte sind - so die
Grundannahme - ab Mitte der
achtziger Jahre in Forschung,
Bildungspolitik und Praxis in
einem signifikanten Wandel
begriffen. Die Auswahl der
vier Lander Deutschland,
Frankreich, Italien und
Schweiz erfolgte aufgrund
gemeinsamer Merkmale:
intensive Industrialisierung,
hoher Anteil von
Arbeitsmigrant/innen, jahr-
zehntelange Erfahrung im
Umgang mit Einwanderung
(mit Ausnahme von Italien,
das spiter als die anderen
Lander zum Einwanderungs-
land geworden ist), Zunahme
der allophonen Schulbevél-
kerung, Auseinandersetzung
mit der Stellung und Schulung
nationaler sprachlicher
Minderheiten (je nach Land
unterschiedlich akzentuiert),
sprachliche und kulturelle
Entsprechungen zwischen den
drei umliegenden Landern
und den vier Sprachregionen
der Schweiz.

FORSCHUNGSFRAGEN:

1) In welcher Weise setzen
sich die Bildungssysteme —
namentlich die
Primarschulen - der hier
interessierenden Lander mit
der 'Vielfalt', insbesondere
mit der sprachlichen und
kulturellen Vielfalt ausei-
nander?

2) Welche Strategien entwick-
eln die untersuchten
Bildungssysteme, um das
gesamte Sprachenpotential
einschliesslich der

Zweisprachigkeit von
Migrantenkindern auszu-
schopfen?

3) In welcher Weise gelingt
die gemeinsame Schulung
international gemischter
Schulpopulationen insbe-
sondere in Primarschulen
am besten, sei es gemessen
an ihrem Schulerfolg, sei es
im Hinblick auf die soziale
Interaktion, die sich zwi-
schen den Trigern ver-
schiedener Sprachen und
Kulturen entwickelt, sei es
im Hinblick auf die
Qualitit der Curricula?
Erweist sich innovativer,
‘interkultureller' Unterricht
als dem traditionellen,
‘'monokulturellen’
Unterricht im Hinblick auf
die Ergebnisse iiberlegen?

4) Gibt es in Forschung,
Bildungspolitik und schuli-
scher Praxis Bildungs-
konzepte, die sich aus-
driicklich mit den aktuellen
Entwicklungen (neue
Migrationsfliisse,
europdische Integration)
auseinandersetzen?

Veroffentlichungen: Aufsitze
in wissenschaftlichen
Zeitschriften,
Forschungsbericht.

PROJEKTLEITUNG, AUSKUNFT:
Dr. Cristina Allemann-
Ghionda, Institut fiir
Padagogik, Universitit Bern
Muesmattstr. 27, CH - 3012
Bern. Tel. 0041-31-

6318369 /8664; Fax 8581. E-mail
allema@kl.unibe.ch

’



Nationales Forschungsprogramm [NFP) 39
«Migration und inferkulturelle Beziehungen»
Gezielte Ausschreibung von Forschungsthemen

Z0r Erziehung und Bildung

Auf die Ausschreibung des
NFP 39 sind zahlreiche gute
Skizzen eingegangen, die sich
jedoch ungleich auf die
Problemfelder verteilen. Um
die sich abzeichnenden Liicken
zu schliessen, hat die
Expertengruppe beschlossen,
zwei zusitzliche
Forschungsthemen im Bereich
der Erziehung und Bildung
gezielt auszuschreiben.
Forschungsskizzen im Umfang
von héchstens fiinf Seiten zu
einem der unten angefiihrten
Themen kénnen bis zum 15.
Juli 1996 beim Nationalfonds
eingereicht werden.

1. DAs SCHULVERSAGEN

Aus einer Analyse statistischer
Daten der Jahre 1986-1995 geht
hervor, dass Kinder und
Jugendliche von Migranten in
den weniger gut qualifizierten
Bildungsgéngen sowie in
Schulen mit besonderem
Lehrplan tiberreprasentiert
sind. Es sind Untersuchungen
erwiinscht, die zeigen kénnen,
welche Mechanismen zu die-
ser steigenden Zahl schulischer
Misserfolge beitragen. Dabei
sind die Perspektiven der
Lehrerinnen und Lehrer, der
Schulpsychologinnen und
Schulpsychologen und weite-
rer Verantwortlicher zu
berticksichtigen. 2. Die beru-
fliche Eingliederung
Erwiinscht werden detaillierte
Untersuchungen iiber die
Ursachen und Prozesse, die die

berufliche Eingliederung von
jugendlichen Migrantinnen
und Migranten begiinstigen
oder erschweren. Aus den
Forschungsergebnissen sollen
Empfehlungen abgeleitet wer-
den konnen. Die spezifischen
Bediirfnisse der Jugendlichen
in schwieriger wirtschaftlicher
und sozialer Lage sowie der
Midchen und Frauen miissen

speziell berticksichtigt werden.

Vorgehen Uber das Vorgehen
bei der Eingabe von
Projektskizzen gibt der beilie-
gende Ausfithrungsplan
Auskunft. Skizzen von maxi-
mal fiinf Seiten Umfang miis-
sen bis spatestens am 15. Juli
1996 an folgende Adresse ges-
chickt werden:
Schweizerischer
Nationalfonds, NFP 39,
Wildhainweg 20, 3001 Bern.
Fiir weitere Informationen
steht Thnen der
Programmleiter (K. Imhof: 01
257 2149/41) gerne zur
Verfligung.

Forschungsprojekt

«(bemeinden vor neven
Herausforderungen:
migrationsbedingte Vielfalr als
Herausforderung»

(Teil des Programms Nr. 33 des
Schweizerischen Nationalfonds «Wirksambkeit
des Bildungswesens»)

Zahlreiche Schulen sehen sich heute einer
Situation migrationsbedingter
Heterogenitat gegentiber. Das Projekt
untersucht Deutungsmuster, Strategien
und Politiken, die von kommunalen
Schulsystemen zur Anpassung an diese
Situation entwickelt werden. Ziel der
Forschung ist es, Charakteristika der
Anpassungsprozesse zu identifizieren,
welche die Problemlésungs- und
Lernfahigkeit der Systeme erhéhen.

Zunichst werden Mitglieder von rund
150 lokalen Schulbehérden der Schweiz
schriftlich tiber Merkmale des lokalen
Systems, Umgang mit Heterogenitat,
Massnahmen und Wirkungen befragt.
Anschliessend werden vier Gemeinden fiir
Fallstudien ausgewdhlt. Die Dynamik
kommunaler Interaktionsfelder wird mit
qualitativen Methoden differenziert erfasst.

Laufzeit: 1996-1997.

Projektleiter: Moritz Rosenmund,
Pestalozzianum Ziirich, Stampfenbachstr.
121, 8035 Ziirich
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Die folgende pidagogische
Innovation wurde zunichst in
einem Schulhaus mit vielen
Migrantenkindern in der Stadt
Basel als Versuch fiir einen
Jahrgang eingefithrt. Wichtigste
Verinderungen gegeniiber der
herkommilichen Praxis: Lehrkriifte
der HSK-Kurse arbeiten — statt
isoliert — mit dem Kollegium
zusammen. Alle Kinder, die es
notig haben — also nicht nur die
Fremdsprachigen — konnen
sprachlich gefordert werden. Statt
der Kleinklassen: ambulante
heilpidagogische Unterstiitzung
und direkte Einschulung in
Regelklassen. Bald wurde aus dem
Versuch normale Praxis fiir das
ganze Schulhaus. Das so umge-
staltete Schulkonzept soll zu mehr
Wohlbefinden und Lernerfolg fiir
alle Kinder fithren. Eine
Italienischlehrerin erklirt,
weshalb.

Es 1sT DONNERSTAG,

9.45 Unr.

Im LehrerInnenzimmer des St.
Johanns-Schulhauses sind die
KulturlehrerInnnen in einen
intensiven Austausch von
Ideen, Sorgen, Unsicherheiten
und Arbeitsmaterial vertieft.
Dies alles geschieht in einem
Deutsch, das mit katalani-
schen, tiirkischen, albanischen,
serbokroatischen, italienischen
Akzenten gefarbt ist.

Diese bunte Vielfalt von
Sprachen setzt aber die gute
Zusammenarbeit eines Teams
voraus, das fest an das Modell
St. Johanns glaubt.

Die Zusammenarbeit wird
eher noch intensiver und rei-
cher, wenn auch die Schweizer
Kolleginnen und Kollegen
dabei sind.

Im Laufe dieser ersten 3 Jahre
sind wir zu einem echten
Team zusammengewachsen.
Wir lernen gemeinsam Angste,
Hemmungen und andere
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Baseltsradt

Das Modell St. Johanns

Hindernisse tiberwinden. Wir
haben ein gemeinsames Ziel,
die Aufwertung der Kultur
unserer Schiiler. Dies, um in
erster Linie ihre schulischen
Leistungen zu verbessern und
so eine parititische Integration
in die schweizerische
Gesellschaft zu bewirken.

WAs BEDEUTET FUR UNS
KULTURLEHRERINNNEN DIESES
MobpEeLL?

Fiir die Schiiler: Wir haben die
Maglichkeit, den Kindern den
Wort- und Kulturschatz, der
oft in den eigenen Familien
nicht ausreichend ist, zu ver-
bessern und zu erweitern. Da
bessere kulturelle
Kompetenzen eine grossere
Selbstsicherheit bewirken,
wird auch das Verstandnis fiir
die hiesige Kultur gefordert
und der Lernprozess in allen
Bereichen aktiviert.

Fiir die Eltern: Die Aufwertung
der eigenen Kultur vermittelt
auch den Eltern eine neue
Sicherheit und Vertrauen in
das schweizerische
Schulsystem. Dank der
Anwesenheit einer Lehrkraft,
die nicht nur die eigene
Sprache spricht, sondern auch
die eigene Denkweise und das
Kommunikationsmuster zu
verstehen versucht und vor
allem mitverantwortlich fiir
die Bildung der Kinder ist,
wird den fremdsprachigen
Eltern die Moglichkeit gege-
ben, sich aktiv am Schulleben
ihres Kindes zu beteiligen.

Fiir das Team: Die Teamarbeit

fiihrt zu einer Riickfithrung
auf das rechte Mass der
Probleme mit fremdsprachigen
Kindern und zu einer neuen
Betrachtungsweise. Die man-
gelhaften Deutschkenntnisse
werden nicht nur als
Schwierigkeiten erlebt, son-
dern sind eine
Herausforderung, um progres-
sive und spezifische
Massnahmen in der
Muttersprache und in der
deutschen Sprache zu ergrei-
fen.

Fiir uns KulturlehrerInnen
bedeutet dieses Experiment
eine neue Dimension unseres
Einsatzes, eine erweiterte
Verantwortung, eine aner-
kannte Position innerhalb des
Basler Schulsystems und nicht
zuletzt eine Offnung fiir die
europdischen padagogischen
Richtlinien.

LorenanNA Manzoni
TscHuDIN

WEITERFUHRENDE LEKTURE:
«Arbeitsgruppe Modell St.
Johanns»: 2. Bericht Modell St.
Johanns. Basel, Rektorat
Kleinklassen, 1996.

Du 3 au 10 mars 1996 avait lieu
le dixieme Festival de films de
Fribourg. Cette annee, les etu-
diants des Ecoles Normales de la
ville comptaient parmi les festiva-
liers. Durant deux jours, ces

futurs enseignants ont vecu le

Festival «de l'intérieur», passant
d'une salle a I'autre, echangeant
sur le vif les impressions recol-
tées.... Du temps a également ete
consacre a la réflexion et au debat
sous forme d'ateliers animes
notamment par quelques realisa-
teurs et acteurs du Sud.

Les impressions de Samuel,
Valerie, Christelle et Chantal...

’

L.e Festival du film
de Fribourg;
I'occasion de dacouvrir
(es mondes nouveaux

La dixieme édition du festival
de films de Fribourg fut une
excellente occasion d'initier a
I"art cinématographique des
pays du Sud les éleves
romands et alémaniques des
Ecoles Normales I et II de
Fribourg. Ce projet
ambitieux, élaboré par
un groupe de profes-
seurs motivés, a rem-
porté un vif succes
aupres des normaliens.




OUVERTURE AU MONDE

Cest la téte pleine de préjugés
tout helvétiques que nous
avons abordé le premier film
argentin, puis un second long
métrage du Burkina Faso.
Nous flimes peu a peu amenés
a adapter notre regard a ces
cultures. La suite de notre par-
cours dans le festival fut libre,
nous avons donc pu sélection-
ner les films de notre choix et
ainsi ouvrir nos horizons.
L’éventail des films proposés
nous présentait un grand
nombre de pays et autant de
themes qui ne furent d’ailleurs
pas tous bien compris et
appréciés. D’autres, par contre,
ont suscité notre intérét, parti-
culierement les documentaires
qui reflétaient, avec réalisme et
sensibilité, la misere et la pau-
vreté de certains pays.

Notre ouverture ne fut pas
uniquement passive. En effet,
nous avons eu l'occasion de
rencontrer des réalisateurs, des
acteurs, des journalistes ainsi
que des ethnologues lors d’ate-
liers, dans lesquels nous avons
abordé des sujets variés direc-
tement liés aux pays et aux
techniques cinématogra-

phiques.

LE MESSAGE

Nous avons pu faire ressortir
deux sortes de messages lors
de ce festival. Le premier genre
de films, fictions ou documen-
taires, présentait la réalité quo-
tidienne de leurs pays d’ori-
gine alors que d’autres véhicu-
laient plutét des idées philoso-
phiques ou morales com-
munes au monde entier.

Ces derniers, correspon-
dant plus au schéma holly-
woodien habituel et deman-
dant donc moins de réflexion,
ont été plus particulierement
prisés. Cependant, de chaque
film émanait un message
spécifique qui nous a amenés
quelquefois a une prise de
conscience sur notre situation
d’Européens privilégiés.

UNE EXPERIENCE A RENOUVELER
Ces deux jours vécus loin du
stress scolaire furent un grand
apport culturel. Les éleves,
quelque peu sceptiques au
début, furent rapidement
conquis par les films et par la
qualité de I'organisation de ce
dixieme Festival. Ainsi moti-
vés, ils ont pleinement profité
de cette liberté pour faire le
premier pas vers la découverte
des pays du Sud. Par ce
Festival, nous avons compris
pourquoi le cinéma méritait le

Norte

Les films projetés dans le cadre du
Festival de Fribourg sont ensuite
partiellement distribués dans 16
villes suisses. N’'hésitez pas a
contacter le secrétariat du Festival
(037/22.22.32) si vous souhaitez
VOUS aussl organiser une activite
pédagogique sur ce théme dans
votre ville.

titre de septieme art.

uite a la parution d'une photographie d’Eve
Francfort dans notre dernier numéro (voir ci-
contre), quelques lecteurs nous ont contactés
pour savoir ot les T-Shirts portés par les éleves
pouvaient étre obtenus. Quelques informations
a l'intention des éventuelles autres intéressé(e)s:
L’an dernier, les éleves d"une classe d"accueil
de Fribourg ont constitué une troupe de danse et
d’expression d'inspiration africaine. Pour
rémunérer I'enseignante et le percussionniste, il a
été convenu de vendre ces T-Shirts dont le slogan
«Ni noir, ni blanc, ni rouge, ni jaune, ni brun,
mais HUMAIND» plaisait a tout le monde. Ce
projet a rencontré un vif succes et a méme permis
a la troupe des «Saaxiibo Wanaagsan» («les bons
amis») de participer au Festival de Winterthur.
Cette année, une nouvelle vente est organisée
afin de réunir les fonds nécessaires a équiper la
classe d’accueil d"un ordinateur (signalons qu’en
cas de fermeture de la classe, I'équipement sera
offert a une organisme ceuvrant en faveur de
I'intégration des personnes venues d’ailleurs).
Ces T-Shirts sont disponibles en noir et en
gris, en tailles L et
XL. Prix: Fr. 25.-.
Pour une
éventuelle
commande,
s’adresser a la
rédaction du
journal: Mary-
Claude Wenker,
Creux Dorand 11,
1753 Matran
(Tél./Fax
037/.88.01.10)

as Foto von Eve Francfort in der letzten

Nummer (das wir hier nochmals bringen)
hat verschiedene Leser/innen veranlasst zu
fragen, wo denn diese T-Shirts erhaltlich sind.
Dazu einige Erlauterungen:

Letztes Jahr hat eine Aufnahmeklasse in
Freiburg eine Tanz- und Ausdrucksgruppe
afrikanischer Inspiration gebildet. Um die
Lehrerin und den Schlagzeuger zu belohnen,
wurde beschlossen, diese T-Shirts zu verkaufen,
deren Schlagwort «Ni noir, ni blanc, ni rouge, ni
jaune, ni brun, mais HUMAIN» allen gefallen
hatte. Diese Idee war so erfolgreich, dass sie
sogar der Gruppe «Saaxiibo Wanaagsan» («Gute
Freunde») ermdglicht hat, am Winterthurer
Festival teilzunehmen.

In diesem Jahr findet ein neuerlicher Verkauf
statt, um das Geld fiir die Anschaffung eines
Computers fiir die Aufnahmeklasse
zusammenzubringen. (Falls diese Klasse
aufgehoben werden sollte, wiirde das Gerit
tibrigens einer Institution tibergeben, die sich
der Integration von Migranten widmet.)

Die T-Shirts gibt es
schwarz und grau in
den Grossen L und XL.
Preis Fr. 25.—.

Bestellungen sind
zu richten an die
Redaktion der
Zeitschrift: Mary-

P ¥ Claude Wenker, Creux
s "l Dorand 11, 1753
Matran. Tel. und Fax
037/88 01 10.

DOy

HUMAN

SAMUEL GLANNAZ, VALERIE GREMION, CHRISTELLE GRIVET ET CHANTAL Luisoni

Etudiants a I'Ecole Normale de Fribourg
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Il Ticino scolastico sta conos-
cendo un’importante trasfor-
mazione, infatti con l'applica-
zione della nuova legge della
scuola si stanno costituendo i
vari istituti scolastici. Istituti
che a dipendenza delle scelte
politiche del comunel, o dei
comuni che lo concernono,
potranno disporre tutti di una
direzione a tempo pieno, a
meta tempo o di un docente
responsabile di sede e inoltre
conglobare sotto un solo rego-
lamento la scuola dell’infanzia
e la scuola elementare.

L’aspetto fondamentale e
che dovrebbe essere il fulcro di
questa trasformazione risiede
nelle discussioni di indirizzo
pedagogico che stanno alla
base della creazione del regola-
mento di sede.

Si tratta infatti di tradurre
in legge le basi e gli indirizzi di
ordine didattico e pedagogico
nei quali la scuola si vorra
identificare.

Questo esercizio ha percio
costretto tutte le componenti
della scuola a trovarsi attorno a
un tavolo per discutere quale
sara il futuro del proprio isti-
tuto,stabilire e costruire un
progetto pedagogico che sia il
punto di riferimento per tutti:
insegnati e allievi.

E’ all’interno di questo
dibattito che i problemi legati
all'integrazione trovano la loro
collocazione sotto due fonda-
mentali punti di vista.

Il primo concerne i micro-
spostamenti, vale a dire gli
spostamenti degli allievi
all'interno dello stesso istituto
con tutti gli aspetti legati al
cambiamento di classe, di com-
pagni e di docenti.

GoudoIARAAG) T8 O
Insegnante SE
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Ticino

Isfituti scolastici  integrazione spunfi
per alcune considerazioni

Si tratta di piccole situa-
zioni in cui la dimensione
«integrazione» non va sottova-
lutata . E” in quest’ottica che un
progetto pedagogico comune
ha come pregio il fatto di aiu-
tare I'individuo che & costretto
a cambiare classe. Si offrono
con questo dei punti di riferi-
mento e una continuita sul
piano didattico, pedagogico e
si facilita la comunicazione sia
agli allievi che alle famiglie: si
offre un terreno fertile alla
«micro-integrazione».

Il secondo punto di vista
concerne invece i «macro-spos-
tamenti» vale a dire gli sposta-
menti che riguardano i bam-
bini provenienti da paesi e da
culture diverse e che parlano
lingue diverse da quella locale.

Da alcuni anni all’interno
delle scuole ticinesi operano i
docenti per allievi alloglotti. Si
tratta di insegnati pagati a ore
e che hanno come preciso com-
pito quello di aiutare questi
bambini nel loro processo di
integrazione all’interno della
nuovo tessuto scolastico e
sociale in generale.

Ognuno di questi docenti
dispone di un monte ore di
36 unita didattiche per allievo
all’anno da organizzare come
meglio ritiene opportuno.

E” in quest’ottica che la
figura del docente per allievi
alloglotti dovrebbe trovare un
suo collocamento attivo e ope-
rativo all'interno del progetto
educativo dell'istituto e quindi
all'interno del regolamento.

Si tratta di un ‘occasione da
non perdere & un’opportunita
da sfruttare per finalmente
chiarire e definire in termini
operativi il ruolo di questo

1. In questo articolo si fa specifico
riferimento alla creazione degli
istituti scolastici di scuola
elementare e della scuola
dell'infanzia

D

Lurich
Horse in heimatlicher Sprache und Hultur [HSH):
Aufnahme und Einfilhrung von neuen Lehrkrdften

Die Kurse HSK haben durch
reglementarische Absicherung
im Jahr 1992 und institutionali-
sierte Zusammenarbeit im
Kanton Ziirich eine gewisse
Konsolidierung erfahren. Fiir
Koordination und Zusammen-
arbeit zwischen Kursen HSK
und Volksschule sorgen zwei
gemischte Kommissionen, eine
auf Behordenebene und eine
auf Ebene der Lehrkrifte. In
der Erziehungsdirektion ist
eine 50%-Stelle fiir Koordi-
nationsaufgaben eingerichtet
worden. Eine positive
Entwicklung zeichnet sich ab:
Im Moment unterrichten im
Kanton rund 150 Lehrkriifte
10’000 Schulkinder in Kursen
HSK elf verschiedene
Sprachen - Tendenz steigend.
Jedes Jahr gibt es unter den
Lehrkriften der Kurse HSK
Wechsel, und es nehmen 20 bis
40 Lehrkrifte pro Jahr ihre
Arbeit neu im Kanton auf. Sie
werden nach einem neuen
Konzept aufgenommen und
eingefiihrt. Dazu gehoren:
¢ ein Vorstellungs- und
Informationsgesprich bei

M A R K U R s

Erziehungsdirektion des Kantons Zrich

operatore che finora, in molti
casi, & ancora un figura poco
chiara all'interno della scuola.

Si tratta percio di favorire,
all'interno delle discussioni di
istituto, un dibattito legato al
ruolo, allo spazio e agli obiet-
tivi da attribuire a questa
figura all'interno del progetto
pedagogico. Sarebbe parados-
sale che chi opera per favorire
l'integrazione non si sentisse
integrato nel proprio spazio di
lavoro.

der Erziehungsdirektion
* ein einwdchiger obligatori-
scher Einfiihrungskurs
(Einfiihrung ins Ziircher
Schulwesen, Schulbesuche,
Auseinandersetzung mit
Zielen und Didaktik der
Kurse HSK)
* ein Deutschtest (obligato-
risch; Deutschkenntnisse
werden verlangt)
Deutschkurse auf zwei
Niveaus (Anfianger und
Fortgeschrittene) im
Rahmen der Ziircher
Lehrerfortbildung
* das ganze Fortbildungs-
angebot der Ziircher Lehrer-
fortbildung am Pestalozzia-
num steht den Lehrkriften
der Kurse HSK offen.

Das neue Konzept will
Angebote und Pflichten fiir
Lehrkrifte HSK, die innerhalb
der Ziircher Volksschule unter-
richten, miteinander kombinie-
ren. Ziel ist es mitzuhelfen, die
Qualitit der Kurse HSK und
der Zusammenarbeit mit der
Volksschule zu verbessern.

Con questa veloce carrel-
lata non ho I'ambizione né di
dare consigli né soprattutto di
sviluppare in modo esaustivo
il cambiamento che sta avve-
nendo nella scuola ticinese. Ho
voluto semplicemente focaliz-
zare I'ampio margine di mano-
vra che la creazione degli isti-
tuti offre per affrontare in
modo costruttivo e operativo
anche i problemi legati alla
micro e alla macro-integra-
zione.




L’ICIS, membre institutionnel de I’AIEI, se presente.
Son apport aux activites de I’AIEI est important, grice notamment
i la collaboration de son directeur, le Dr Jagdish S. Gundara,
membre du comite d’organisation de I’AIEI

Infernational Centre for Intercultural Studies —
Institute of Education, University of London

The International Centre for Intercultural
Studies (ICIS) is a major university centre
in the United Kingdom for the national
and international study of educational
issues in race and culture. It has been in
operation since 1979. The centre’s pre-
vious name was the Centre for
Multicultural Education; it has just been
changed to ICIS. It is not attached to any
single department within the Institute but
works with them, through its Co-ordina-
ting Committee, to design and implement
educational strategies appropriate for a
multicultural society.

The Centre contributes to the work of
the Institute at all levels: initial and in-ser-
vice teacher education, high degrees and
research. The Centre has well-established
links with local Education Authorities at
all levels, teachers, inspectors, advisers
and education administrators. Similarly, it
has helped to develop, and participates in,
networks of national and international
links with individuals and agencies who
are working in intercultural education
and who are seeking to eliminate racism
and xenophobia. Within this broad frame-
work, the Centre is currently concentra-
ting on the following issues:
® Local Education Authority based

research in relation to equal opportuni-
ties issues.

* Inservice work in the area of intercultu-
ral education, including Teacher
Fellowship scheme.

® European and internationally based

research, particularly in the area of

national education systems’ responses
to the educational needs of a diverse
society. The Centre is also developing
comparative and international research
in education.

Research and development in the area

of multilingualism through the Centre’s

Multilingual Initiative.

* Research and development on human
rights education in Europe and the
Commonwealth.

* The Centre has extensive experience in
developing intercultural arts education
projects for schools and teacher educa-
tion institutions.

The Centre produces Working and
Occasional Papers for the use of students,
teachers and researchers.

Heap oF CENTRE:

DR JAGDISH S. GUNDARA
Tel. 00 44 171 612 6722
Fax 0044 171 612 6733

New Secrefary General

After 12 years Pieter Batelaan has decided to resign as secretary general
of the IAIE. In its meeting of 13 January in Hilversum, Netherlands,
the Organizing Committee decided to appoint Lars Stensborg, at this
moment working as secretary general for the Stockholm County
Association of Local Authorities . The TAIE secretariat will be
established in Rinkeby, Stockholm. The decision will be executed by
1 September 1996.

The Organizing Committee has also decided to revise the statutes of
the TAIE and to organize elections for the IAIE board in 1996-1997. Pieter
Batelaan will act as interim president until after the elections.

Maura Rolandi Ricci refired

The Council of Europe has played an important role in the develop-
ment of intercultural education. Within this organization Maura Rolandi
Ricci was the driving force. Not only in the adminstration of activities, but
also, which is more important, in stimulating thinking about the issues
that are at stake in the multicultural societies of Europe. She has set up a
network of committed professionals and she managed to support promi-
sing initiatives in this field. Maura was the centre of this network, and
without this network it would have been difficult to start the IAIE.

Micheline Rey and Pieter Batelaan have collected some papers in a
Council of Europe publication Developing education for a multicultural
Europe: A Tribute to Maura Rolandi Ricci. Some of the articles will be
published in the coming issues of EJIS.
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Lou

Grace a Internet, tous les jours
de nouvelles ressources consa-
crées a l'éducation intercultu-
relle sont accessibles. Il est
séduisant de «parcourir le
monde» par l'intermédiaire de
son ordinateur. Mais I'initia-
tion peut étre difficile.
Désormais cette nouvelle
rubrique «Weblnter» vous pré-
sentera quelques points de
reperes pour naviguer plus
facilement dans différents
réseaux et mieux comprendre
I'évolution des autoroutes de
I'information.

Naissance b’ INTERNET
Internet est né il y a plus de 25
ans pour les besoins du
Pentagone. Au temps de la
guerre froide, le ministere
américain de la défense cher-
chait a relier ses différents
ordinateurs pour pouvoir
échanger rapidement des
informations. Pour survivre a
un éventuel conflit, la structure

E L 1 s A
E-mail: potomac@cis.compuserve.com
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devait étre non centralisée.

La notion de réseau en toile
d’araignée (Web) commengait
a se dessiner.

Cette interconnection d’ordina-
teurs a été par la suite dévelop-
pée par les scientifiques pour
qu'ils puissent communiquer
plus aisément entre eux. Avec
I"'ouverture récente d’Internet a
un vaste public, «I’Agora uni-
verselle» s"affirme de jour en
jour en offrant un univers ou
virtuellement tout le monde
peut produire et transmettre
messages et informations a
tout le monde. Selon les der-
nieres estimations, nonante
millions de personnes sont
d"une maniere ou d'une autre
connectées a Internet. Cest
I'échange de courrier électro-
nique (e-mail), qui est le plus
répandu. Déja de nombreuses
classes de différents pays
échangent grace a Internet des
messages avec leurs correspon-
dants.

IMESSAGERIES ET NEWSGROUPS
SUR DES THEMES
INTERCULTURELS

Chaque utilisateur peut égale-
ment se joindre a des message-
ries (mailing lists) regroupées
par themes. Certaines sont
exclusivement centrées sur des
questions interculturelles. Pour
voir déferler le récit quotidien
des discussions sur son écran,
une inscription gratuite est
nécessaire. Chaque souscrip-
teur a des lors la possibilité de
débattre sur des propos plus
souvent passionnés que pas-
sionnants. Cependant, s'il pose
une question précise, il obtien-
dra de nombreuses réponses
ou commentaires. Quelques
«newsgroups» traitent égale-
ment d’interculturalisme. Ce
sont des forums électroniques

B E T H

ol chacun peut, quand il le
désire, écrire et lire des mes-
sages sur un theme donné.

AUTRES FONCTIONS D’ INTERNET
Lutilisation la plus impres-
sionnante d’Internet est ’acces
au réseau du World Wide Web
(«le Web») créé au CERN 2
Geneve. Il permet la décou-
verte d'innombrables sites thé-
matiques rédigés sous forme
d’hypertexte. Chaque mot sou-
ligné et certaines images peu-
vent renvoyer a un autre docu-
ment: textes, sons ou
séquences vidéo. La lecture
n’est des lors plus linéaire mais
devient une navigation dans
un texte mis en abyme.

Les «surfers» du Web
voient défiler sous leurs yeux
«toute la connaissance du
monde», Internet devient alors
un centre mondial de docu-
mentation ot1 'on peut consul-
ter par exemple des journaux
du monde entier comme
L’Hebdo (http:/ /www.hebdo.
ch/bienvenue.html), le
Jerusalem Post (http:/ /
www.jpost.co.il) ou de tres
nombreuses références biblio-
graphiques telles que la
Bibliotheque du Congres
(http:/ / www.loc.gov /). Grace
au Web, on peut également
visiter des musées virtuels:
Musée Salvador Dali
(http:/ / www.highwayone.co
m /dali/daliweb.html ou
http:/ /www.webcoast.com/D
ali/ ), Musée de la tolérance
(http:/ / www.wiensenthal.co
m/mot/), etc. Le «Multicultural
Museums and Exhibits»
(http:/ /curry.
edschool.Virginia.EDU /go/m
ulticultural/ museumsites.
html) est un site qui renvoie a
de nombreux musées.

LEes siTes INTERCULTURELS EN
PLEINE EXPANSION

On peut accéder a différents
sites interculturels du Web en
utilisant des outils de
recherche tel que «Yahoo -
Lycos - Netscape Search» avec
des mots-clés comme
«Multicultural Education» ou
directement avec une adresse
précise, comme les exemples
ci-dessous.

Le site MuLTicuLTurRAL LiNkS
(http:/ /W\\'w.seattleu.edu/~j
mele /mcultlink.html) est une
adresse précieuse pour tous
ceux qui veulent essayer de
naviguer parmi les réseaux
interculturels. Sur sa page
d’accueil, vingt sites sont pré-
sentés. Chacun d’eux renvoie a
plusieurs dizaines d’autres
documents et sites.

The MuLTicuLTuRAL PaviLLON
at UVA

(http:/ / curry.edschool.virgini
a.edu/go/ multicultural)
Propose un «coin pour
enseignants». On y trouve,
entre autres, quelques articles
sur I'éducation interculturelle,
«I"activité du mois» et de tres
intéressants liens vers d’autres
sites interculturels regroupés
par themes.

EDWEB

(http:/ /k12.cnidr.org:90/ resou
rce.cntnts.html ) est un site
destiné aux enseignants. On
peut y consulter I'histoire du
Web et son réle dans
I'enseignement ou apprendre 3
créer sa propre page.




TeacHers HeLPING TEACHERS
(http:/ / www.pacificnet.net / ~
mandel) propose un partage
d’idées méthodologiques.
Plusieurs plans de lecons,

Ony trouve par exemple un
article sur les criteres
permettant de sélectionner des
livres interculturels, une
présentation de différents

successi scolasticl
s05pest
Su

j

‘ sq,!(g; soldarie o

Sl

regroupés par themes, sont calendriers utilisés dans le

présentés dans ce site. Chaque monde ainsi que leurs dates

enseignant est encouragé a de changement d’année SG\PQVQ

augmenter la banque (http:/ /www.crocker.com/~a

d’échanges en envoyant pare- ~ medpub/calarthtml). se

mail une préparation de lecon. .
UN NOUVEAU DEFI 5¢9“U’ 2

EpucationAL JournAL Links
(http:/ / www seattleu.edu/ ~b
patt/homepage.html) possede
une section «Kid List»
consacrée a des renvois de sites

Dans une perspective d’éduca-
tion interculturelle, Internet
peut jouer un réle important.
C’est une ressource qui
apporte de précieuses informa-

SOrnionL sentiert

pour enfants. On y trouve tions et établit les premiers ”MP re
entre autres «Noél autour du contacts entre utilisateurs de T
monde» (http:/ / christmas.com différents pays. Pour l'instant, 52(\/&\( L
/ christmas.html), Joyeux les sites du Web ou les groupes sepbure
Noél en 33 langues» de discussions basés sur le P P
(http:/ /christmas.com/33.]lang  développement d'une pédago- si(miosi
uages.html) ou encore gie interculturelle sont trop
«La Symphonie de I’ Amitié» centrés sur les problématiques
(http:/ /www.mandala.cojp/ et les besoins nord-américains.
B9/), histoires traduites en dix Les enseignants européens n’y sicuym%{ 2
langues mises sur Internet par trouvent pas toujours leur y v
une école japonaise «comme compte. Les Etats-Unis ont, Sicure
cadeau aux enfants du dans le domaine de la création
monde». de sites, une longueur
d’avance. IIs en ont du reste 3
ANU-CENTRE FOR profité pour imposer leur SQMPVQVQ?(’ L l
IMMIGRATION langue. Mais qu‘a cela ne y
(http:/ / coombs.anu.edu.au/S tienne! Aux Européens SQMPVQVQV(]LI
pecialProj/ CIMSHomePage.ht d’emboiter le pas et de contri-
ml) est un site australien. Il buer au pluralisme et au pluri-
propose de nombreux renvois linguisme. : g
a des sites européens dont, par En attendant, chaque utili- $U\70(t
exemple, le Centre de sateur peut déja facilement .
Recherche Européen sur les contribuer a une plus grande ser, P&(\
Migrations et les Relations ouverture. [l suffit d’envoyer l\é
Interethniques. par e-mail aux auteurs de SQ’V‘PVQ(
nombreux sites existants des o 8y
MuLticuLTuRAL PUBLISHING compléments d’information 5 QV&\{&(L

AND Epucation CounciL
(http:/ /www.quiknet.com/m
bt/ mpec/mpec.htlm) cherche

a mettre en relations les

concernant sa propre culture
ou sa langue. Plusieurs rédac-
teurs attendent ces complé-
ments pour les réinsérer aussi-

sebbene

«professionnels du livre»: tot dans leur texte. s Hon
A e iV
€crivains, éditeurs,
enseignants, libraires, etc.
R o s A N N A A M B R O

T e

(d'aprés une idée tirée de Pro Litteris — Gazzetta)
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Centre interrégional de perfectionnement
Les Loviéres 13, 2720 Tramelan, 032 970 970 [
Direction de I'instruction publique du canton de Berne "

ZusATzAUSBILDUNG/NACHDIPLOM-STUDIUM

Inferkulturelle Hommunikation

Ziele:

* Schaffung eines grundlegen-
den Verstandnisses fiir inter-
kulturelle Kommunikations-
prozesse

* Auseinandersetzung mit
Kultur, kultureller Identitat
und Nationalismus

¢ Verbesserung der interkultu-
rellen Kommunikations-
kompetenzen

* Erhéhung von rassismus-
abbauenden Kompetenzen
durch ein Anti-Rassismus-
Training

The National Association for Multicultural
Education (NAME) organizes its 6th Annual
Conference November 6 - 10, 1996, St. Paul MN,
USA, under the title «Revitalizing Democracy
Through Multicultural Education».

Thematic strands: Philosophical questions of
policies and practices, Classroom practices and
pedagogy, School-community partnerships,

Creating institutional change.
FURTHER INFORMATION:

Die Ausbildung besteht aus
132 Lektionen zu 45 Minuten
(immer Freitag nachmittag).
Dazu kommen 3 Beratuns-
stunden nach freier Wahl, je
nach Wunsch im Arbeits- oder
Freizeitbereich.

Kosten insgesamt Fr. 3290.-
(Kursunterlagen eingeschlos-
sen). Beginn 25. Oktober 1996.
Letzter Kurstag 4. Juli 1997.
Kursort: Meggen bei Luzern
(2 Minuten von Bahnhof

und Bus).

NAME Conference

ZUSATZAUSBILDUNG/
NAcHDIPLOM-STUDIUM

Interreligioser
_ lialog

* Schaffung eines grundlegen-
den Verstandnisses fiir inter-
religiose Kommunikations-
prozesse und Kommunika-
tionsbarrieren wie Funda-
mentalismus

* Auseinandersetzung mit
Religion, religiser Identitat
und Nationalismus

* Verbesserung der interreli-
giosen Kommunikations-
kompetenzen

* Auseinandersetzung mit
den grossen Religionen und
neuen religiGsen
Bewegungen («Sekten»)

Die Ausbildung besteht aus

132 Lektionen zu 45 Minuten

(immer Mittwoch nachmittag).

Dazu kommen 3 Beratuns-

stunden nach freier Wahl, je

nach Wunsch im Arbeits- oder

Freizeitbereich.

Kosten insgesamt Fr. 3290.-

(Kursunterlagen eingeschlos-

sen). Beginn 23. Oktober 1996.

Letzter Kurstag 2. Juli 1997.

Kursort: Meggen bei Luzern

(2 Minuten von Bahnhof und

Bus). Kursleitung: Christian J.

Jaggi, Dr. phil., Ethnologe,

Spezialist fiir interkulturelle

und interreligiése Kommu-

nikation, sowie weitere

Dozenten und Dozentinnen

Information und Anmeldung

bei IKF, Bahnhofstrasse 8, 6045

SesEsssRRIENERTERE RN RN ERERES

sesssssncsnnnes

srseasene

Meggen. Telefon 041 377 3991,

Fax 041 377 59 91

Finland will organise its «First International
Congress on Multicultural Education» in Lahti
5 - 7 October 1996. The organising institute is
the Lahti Research and Training Centre of the

University of Helsinki in cooperation with

the National Board of Education.
FURTHER INFORMATION:
Mrs Pirjo Mikkonen, P. O. Box 12 (Vuorkatu 20),

FIN-00014 University of Helsinki, Finland.
Fax # 358 0 191 23 692.

NAME, ¢/o Gustavus Adolphus College,
Box 6663, St. Peter, MN 56082, U.S.A.
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Communication
ef pragmatique
inferculturelles

(JOuRNEES sulsSES DE
LINGUISTIQUE APPLIQUEE,
LAusanNE, 23 - 25
SEPTEMBRE 1996)

Le theme couvre un domaine
aussi vaste qu’actuel de la
recherche et de la pratique de
la linguistique appliquée. Les
contributions seront centrées
sur la sociolinguistique, la psy-
cholinguistique et la didac-
tique des langues.

Informations et inscriptions
aupres de: E. Jansen O’'Dwyer,
Holzwiesenstrasse 43, 8047
Zurich. Téléphone et téléco-
pieur 01/493 44 97

lifferenz und
Infeqration

(28. KonGRres
DER DEUTSCHEN GESELLSCHAFT
FUR S0zIOLOGIE,
7. - 12. OkToBER 1966
IN DRESDEN)
Der Vorstand der DGS und
das lokale
Organisationskomitee laden
Sie herzlich zur Teilnahme ein,
sei es als Rednerin bzw.
Redner oder als Zuhérer bzw.
Zuhérerin des reichen themati-
schen Angebots. Die
Einladung richtet sich an alle
Soziologinnen und Soziologen,
nicht nur an die Mitglieder der
DGS.
Auskiinfte: Technische
Universitdt Dresden, Institut
fiir Soziologie, 28. KongreR
der DGS, Bergstrafe 53,
D-01062 Dresden
Telefon: 0351-463 2887,
- 463 7405, - 463 7374, - 463 7376.
Fax: 0351 - 463 7113
e-mail: Karl-Siegbert
Rehberg@POP3.tu dresden.de




Helping Children Cope
with the Stresses of War

Tres bien congue, aisément compréhensible bien que rédigée en
anglais, cette brochure s’adresse a tout intervenant de I'action édu-
cative (enseignant, éducateur, parent) mis en présence d’enfants
et/ou d’adolescents rescapés de conflits, le plus souvent prison-
niers de leur vécu traumatique. «Helping Children Cope with the
Stresses of War» lance des pistes, pour mieux comprendre, pour
mieux aider...

Prix: frs 14.95
A commander aupres de
Mr. Valentin Sanchez-Barrio

Distribution Assistant

United Nations Children’s Fund Eua.
Palais des Nations and
1211 Geneve 10 teachers
Fax 022/342.63.40

«Etsi tu devais fuir
fon pays. . .»

Les enfants
de ['exil

L'éleve (9 a 11 ans) est invité a partager le long voyage de deux
enfants de son dge qui doivent fuir leur pays. «Qu’ont-ils pris dans
leurs bagages ?» «Pour quelles raisons ont-ils dfi fuir leur pays?»
«Qu'est-ce qu'un camp de réfugiés?» Les éleves participeront a un
jeu de l'oie qui retrace les péripéties des deux enfants exilés.

Fiches pédagogiques gratuites (art. no 15-23)
Réalisation: Service école / OSAR et HCR, 1995.

Commande. Service école Epinettes 10, 1007 Lausanne
tél. 021/616 84 33, fax 021/617 43 52
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Council of Europe
Consell de "Europe o # o

Developing education
for a multicultural Europe:
A tribute to Maura Rolandi-Ricci

Contributions from the Councd of Europe's
tercutural educabor experts

cotected by
Pueter Batelaan and Micheline Rey
an teal of the Internationa) Ao aon o ntercultual Feucsteon

Citouens du Monde -

Meqrin,

UNE APPROCHE PHOTOGRAPHIQUE ESTHETIQUE
ET PLEINE DE SENSIBILITE DE LA MULTICULTURALITE

A Meyrin on trouve le cceur du monde. Des diplomates et
des réfugiés. Des gens du Sud et d’autres du Nord. Des ouvriers
et des intellectuels. De la fondue et du blabhlawa. Des natifs et
des immigrants. On y trouve méme un parlement des jeunes.
Une mosaique. Il fallait aller a la rencontre de ce monde-la.
Derriere chaque porte il y a une histoire, et cet ensemble d’his-
toires individuelles présente ceci de particulier qu’il raconte a la
fois la cité, un lieu circonscrit sur un petit territoire et le vaste
monde qui se débat. (...)

Anpreé KLopmann

Nicolas Faure
vy \

_Citoyens

('ju Monde “*Meyrin

cER: < 1
i e

=0

Texted’André Klopmann * N T
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0
p'une logiaue mo:'m\ev
aune loglave gt

En cette fin de siecle, de
grands changements ont bou-
leversé la planete. Mais les
changements les plus néces-
saires n’ont peut-étre pas
encore eu lieu...

Le vingtieme siecle a été
traversé par une logique
mono, égocentrique et linéaire.
S§'il s"agissait de tenir compte
de la pluralité, il la formulait
en termes de hiérarchisation,
de juxtaposition, de marginali-
sation.. Comptaient prioritaire-
ment pour chacun ses propres
intéréts, pensés souvent dans
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I"autonomie et le court terme.
Le monde était partagé en
régions plus ou moins déve-
loppées et I'on s'intéressait
prioritairement au (sur)déve-
loppement des uns, accessoire-
ment au développement du
«Tiers-monde».

Mais la réalité nous impose,
qu’on le veuille ou non, une
interdépendance des éléments
de la nature, des groupes
humains et des individus sur
toute la planete. Des milieux
de plus en plus larges et divers
en prennent conscience et com-
mencent a réclamer de nou-
veaux paradigmes. L'intercul-
turel, en éducation comme
dans I'ensemble des relations
sociales, peut faire partie de
ces nouveaux outils concep-
tuels. En effet, si nous voulons
construire un monde viable,
nous n‘avons pas d’alternative,
il nous faut passer d'une
logique mono a une logique de
I'inter. Accepter Ialtérité et
I'interdépendance, donner
droit a I'autre en méme temps
qu’a soi, fonder son comporte-

outh cultures

ment et ses choix sur la solida-
rité représenteraient une
«révolution copernicienne»
dans les modes de pensées
comme dans les logiques de
gouvernement et de gestion
sociale. C’est pourtant cela que
la planete est appelée a faire si
elle ne veut pas ceuvrer a sa
propre destruction.

Avec cette recherche de
nouveaux paradigmes de com-
portements et d’actions, un
nouveau défi est lancé a I'édu-
cation comme aux sciences de
I'éducation. Peut-étre une nou-
velle chance leur est-elle don-
née de s'inscrire dans une
logique de l'inter, de promou-
voir les droits humains et de
contribuer a un développe-
ment solidaire en dépassant
I'ethnocentrisme. Peut-étre, a
condition qu’elles soient
relayées par une volonté parta-
gée par I'ensemble de la com-
munauté sociale.

La présente étude, apres
avoir rappelé quelques-uns des
changements survenus en cette
fin de siecle, récapitulera les

a cross-cultural perspective

edited by

vered amit-talai and
helena wulff

Anthropology — the study of humankind — has dealt mostly with
men, increasingly with women, and to some degree with children
and old people, but very little with youth. The analysis of the crea-

tion of youth culture is a long neglected topic across the social
sciences yet is fundamental to our understanding of society.
YOUTH CULTURES broadens the scope for analysing young

people’s behaviour, by moving away from notions of resistance
and deviance and offering a range of ethnographically based stu-
dies of different kinds of youth in varied national contexts. From
Nepal to Canada, Europe, the Solon Islands and Algeria, the book

addresses issues relating to globalization, ethnic diversity,
consumption practices and cultural agency.

propositions faites par diffé-
rentes instances, notamment
par les organisations interna-
tionales, gouvernementales ou
non gouvernementales. Car
elles sont nombreuses a récla-
mer une logique de I'inter dans
la société et plus de place pour
une éducation aux solidarités
locales et planétaires dans
I'éducation. A partir de la
seront proposées des pistes de
recherches et d’action.

Suivi DE:

Oroifs humains et
educaion interculturelle

Contributions du Conseil de
I"'Europe et pistes d’actions.

Il s’agit de la version originale
d’un document paru dans sa
traduction anglaise sous le
titre: «Human rights and inter-
cultural education» dans The
Challenge of Human Rights
Education, de Hugh Starkey
(éd.) (1991). 11 traite du méme
sujet que le précédent mais
offre des éclairages différents.




Das Sind Wir

Sechs Geschichten und Ideen fiir den interkulturellen

Unterricht fir die 4.-6. Hlasse.

Olivias Eltern kommen aus Ghana; Stephan ist mit seiner Familie
innerhalb Deutschlands von einer Grossstadt in ein Dorf umgezo-
gen; Giilcihans Eltern kommen aus der Tiirkei; Irfan ist vor kur-
zem als jugendlicher Fliichtling aus Kurdistan eingereist; Sadber,
ein Roma-Médchen, stammt aus Mazedonien; Filip, ein jiidischer
Junge, ist mit seiner Familie aus Russland gekommen. Die Kinder
sind zwischen zehn und zwdlf Jahre alt. Thre Geschichten, in

einem Lesebuch zusammengefasst, geben ein Bild von der tatsich-

lich bestehenden Vielfalt.

Das begleitende Handbuch fiir Lehrpersonen enthilt Bausteine
und Arbeitsblatter fiir den Unterricht. Die methodischen
Anregungen beruhen auf Erfahrungen und beinhalten verbale
und nonverbale Arbeitsweisen.

DAS SIND WIR. Anne Frank Haus Amsterdam. 1995.
Lesebuch Fr. 9.80, Handbuch Fr. 24.—.

Im Verkauf auf der Schulstelle der Hilfswerke

Postfach, 3001 Bern

031/382'12'34 (taglich 14 - 17.30 Uhr)

L'2cole, liev de
cummumcah}ug enkre cultures
.Doay
Le pluralisme culfurel

el 5es consaquences
M. Rey

Université de Geneve
Faculté de Psychologie ct des Sciences de I'iducation
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FACE AUX INTERROGATIONS DU PUBLIC

Réponses et analyses
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«5pl cammino dell esilio»

[Adattamento i un lavoro realizzato da un grupo di studentesse delsftuto di Pedagogia Curafva di Friburgo]

. attivita pedagogica
seguente ha per
¥ obiettivo di
sensibilizzare gli
“" alunni alle realta e alle
difficolta incontrate dagli
uomini, dalle donne e dai
bambini che lasciano il loro
paese nella speranza di trovare
altrove delle condizioni di vita
pil1 accettabili. I giocatori e le
giocatrici svolgeranno —
mettendosi nei panni di
giovani esiliati — il percorso
d’origine al potenziale paese
di accoglienza, prima di
iniziare una procedura di
richiesta di asilo...

Questo materiale pud
considerarsi come base. Pud
essere completato (creando
nuove carte, per esempio),
modificato (in funzione di
nuove regolamentazioni) o
arricchito (da ricerche da
condurre con gli alunni).

«Sul cammino dell’esilio» pud
essere il punto di partenza per
una attivita di pil1 ampio respiro
sul tema dell’esilio, oppure
esserne il punto d’arrivo.

GIOCATORI/SQUADRE:
2 a4, da 10-12 anni in avanti.

MATERIALE:

1 tavola di gioco, 21 carte-
avvenimenti, 21 carte-
informazioni, 24 carte-
procedura, 4 buste contenenti
le schede-personaggi, 1 dado,
4 pedine.

PREPARAZIONE:

* Fotocopiare la tavola di gioco
prima di colorarla: le caselle
grigio scuro corrispondono
alle carte-avvenimenti (da
colorare in rosso) e le caselle
grigio chiaro corrispondono
alle carte-informazioni (da
colorare in blu); la scala-pro-
cedura & da colorare in verde.

* Fotocopiare le diverse carte

su della carta dai colori cor-

rispondenti.

Scrivere la riposta corretta

sul verso delle carte-infor-

mazioni.

* Preparare le schede-perso-
naggio (vedi modella): pre-
cisare le origini e le specifi-
cita dei gruppi di persone
che stanno per vivere I'esilio
(possibilita di fare un lavoro
di ricerca di informazioni
sui differenti paesi: aspetti
geografici, politici, economi-
ci, culturali, linguistici, ecc.).

SVOLGIMENTO DEL GIOCO
Prima di cominciare, I'anima-
tore/ trice dovra spiegare come
la tavola di gioco & concepita:
la trama ottogonale simbolizza
il cammino dal paese d’origine
alla frontiera svizzera, mentre
la scala interna delle 6 caselle
rappresenta i vari stadi della
procedura d’asilo.

Ogni partecipante sceglie in
seguito una busta-personaggio
e si presenta agli altri giocatori.

Lanciare il dado per
cominciare e dirigersi nel
senso indicato dalla freccia.

CASELLA-AVVENIMENTO:
Leggere la carta a voce alta e
seguire le istruzioni.

CASELLA-INFORMAZIONE:
Rispondere correttamente alla
domanda per potere avanzare
di due caselle.
CASELLE-PROCEDURA:
Avanzare casella dopo casella
senza utilizzare il dado.

Norta

Il gioco suscitera sicuaramente
parecchie osservazioni,
domande o discussioni.
Piuttosto di entrare in materia
durante I'attivita, prevedere
del tempo dopo il gioco.

PER CONSENTIRVI DI
ANDARE PIU LONTANO:

DossIERS PEDAGOGICI, LIBRI,
DOCUMENTI

¢ «Eppur bisogna andare...»,
unita didattica sull’emigra-
zione dei popoli nel mondo
e nella storia. Comitato sviz-
zero per I'Unicef, 1990, da 9
anni in poi.

«Noi veniamo dall’Alba-
nia»», a cura di Zef Chiara-

monte. Sinnos Editrice, 1992.

«Rachid, un bambino arabo
in Italia», G. Caliceti. Ed.
Einaudi ragazzi, 1995, da 10
anni mn pOl.
® «Stranieri come noi», V.

Zucconi. Ed. Einaudi scuola,
1993, s. media inf.

* «Immigrato», M. Fortuna-
to-S. Methnani. Ed. Theoria,
1990, per adulti.

* «Rifugiati», numero speciale

di ottobre-dicembre 1995

della rivista pubblicata

dall’ ACNUR, Alto Commis-

sariato delle Nazioni Unite

per i Rifugiati, tel. 0039 6
8077119/8079085.

¢ Documenti pubblicati dal
Soccorso Operaio Svizzero e

dall’OSAR (Rifugiati).

ESEMPIO DI SCHEDA-
PERSONAGGIO

Mi chiamo Nadja e vengo
dall’Algeria. Ho 15 anni.
L’Algeria & un paese che fa
parte del Maghreb. Vi si
possono vedere bellissimi
paesaggi che rigurgitano di
palmeti soleggiati e di oasi.
Questo paese potrebbe
costituire lo scenario per una
fiaba se non di fossero continui
disordini dovuti al fanatismo
religioso. Vivere in Algeria &
pericoloso quando non si
condividono le idee di certi
gruppi religiosi. Poco tempo
fa, una ragazza della mia eta &
stata assassinata a casa sua;
hanno detto che non rispettava
le regole dell'Islam. Anche un
giornalista ha perso la vita.
Ogni giorno veniamo a sapere
notizie terribili. Abbiamo
paura. Ecco perche mio padre
ha deciso di fuggire. Per ora,
abito con la mia famiglia in un
centro vicino alla stazione. Tre
settimane fa ho potuto iniziare
a frequentare la scuola del
quartiere. Per fortuna, parlo e
scrivo francese.

Perche non vieni a trovarmi
uno di questi giorni dopo la
scuola? Quale segno di
benvenuto ti offriro il
tradizionale té di menta! Potrei
anche insegnarti alcune parole
in arabo o in berbero oppure
raccontarti storie di casa
nostra...

DA uNA IDEA ORIGINALE DI CATHERINE Gumy, FLORENCE ORTNER, Simona CAaTTanNEo E MYRIAM BonNVIN

Design della tavola di gioco: Paul Berger
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Carte-avvenimenti

Nessuno parla la vostra lingua.
Devi aspettare l'arrivo di un
interprete per compilare i formulari.

Aiutate un contadino a mettere al riparo
il suo fieno durante un temporale.
Vi da del denaro per prendere il bus.

Sei stato ingiustamente accusato
di furto in un negozio.

che il tempo migliori.

AsperTa 1 TURNO

che & successo dopo la vostra partenza.

LASCIA PASSARE IL TUO TURNO

RETROCEDI DI UNA CASELLA AVANZA DI 5 CASELLE g
Nt avets skt Attraversate una zona molto controllata.
Tutta la famiglia 2 ingaggiata Tua madre ha }avorato in nero per potere Vi rifugiate alcuni giorni
! pagare un interprete. [l suo datore -
per fare la vendemmia. di lavoro rifiuta di pagarla in un convento.
AspeTTa 1 TURNO Rewmocess 04§ CASSULS AvANZA DI 3 CASELLE
Un co! triota vi ai i i
& o ¢ mr‘l’lﬁ::::um Incontrate un a@m cTo‘m?amota Sei riuscito a vendere alcuni effetti
passare : e passate due giorni insieme. personali per pagare un passatore.
Avanza DI 4 CASELLE RETROCEDI DI UNA CASELLA
AvAnzA DI 4 CASELLE
I vostri documenti Durante la notte vi hanno rubato
sono spariti! Non trovate posto nel treno una parte dei vostri risparmi.
che dovete prendere.
RETROCEDI DI 5 cASELLE AsperTa 1 TURNO
AspeTTA 1 TURNO i
’\
I vostri bagagi sono Incontrate una giovane donna
t pesanti, Dovete Un mt:x;\bro dell: famiglia si meala. che parla la vostra lingua.
abbandonarne una parte. . mcs;on ﬁete aspﬁettan - Vi indica una scorciatoia.
e stia meglio.
LASCIA PASSARE IL TUO TURNO R o1 2 AvaNnzA DI 4 CASELLE
_\
Passa i
te clandestinamente Ritrovate un amico che viveva in un Un autista vi da un passaggio
un confine.Dovete aspettare campo profughi nel paese. Vi racconta cid

nel suo camion.

AVANZA DI 3 CASELLE

Avete appena passato due giorni con una
famiglia che vi ha offerto ospitalita. Con
Coraggio proseguite il vostro cammino!

AvanzA DI 2 CASELLE

Un membro della famiglia & stato
ingaggiato per scaricare dei camion. Avete

abbastanza denaro per prendere il bus.

AVANZA DI 2 CASELLE

Sfiniti da una lunga marcia,
decidete di riposarvi un giorno.

LASCIA PASSARE IL TUO TURNO
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Cartes-informations

1) QUANTO DENARO RICEVE UN
RICHIEDENTE L'ASILO, AL GIORNO?

a) Fr.20—
b) Fr.10—
c) Fr.3—

8) UN RICHIEDENTE L'ASILO HA DIRITTO
DI LAVORARE?

a) No, mai
b) Si, 3 mesi dopo il suo arrivo
¢) Si, a partire dal suo arrivo

15) UN RICHIEDENTE DEVE RIVBORSARE LE SPESE
CHE LO STATO HA SOSTENUTO PER LUI?

a) Si, dal momento in cui lavora
b) No, tutto @ offerto
¢) Si,solo gli uomini

2) QUANTO RICEVE UN RICHIEDENTE
L"ASILO, OGNI MESE, PER VESTIRSI?

a) Fr.90—
b) Fr.40—
c) Fr.20—

9) UN RIFUGIATO PUO VIAGGIARE?

a) Si, se haun documento
b) No
¢) Si, nei paesi confinanti

16) CHi E UN RIFUGIATO?

a) Una persona la cui domanda di asilo
© stata accettata

b) Un lavoratore clandestino

c) Una persona straniera che ottiene
il passaporto svizzero

3) QUANTO RICEVE AL GIORNO UN
RICHIEDENTE ADULTO PER MANTENERSI?

a) Fr.20—
b) Fr.10.—
c) Fr.5—

10) UN RICHIEDENTE PUO PRATICARE
LA SUA RELIGIONE?

a) No
b) Si, se & la religione del paese
¢) Si,in tutti i casi

17) | FIGLI DI RICHIEDENTI POSSONO
ANDARE A SCUOLA?

a) Si, in una classe speciale
b) Si, come ogni bambino
c) No

4) AL SUO ARRIVO, CHI PAGA LE SPESE
DEL RICHIEDENTE L'ASILO?

a) La Confederazione
b) il richiedente
c) il richiedente stesso

11) UN RIFUGIATO PUO CHIEDERE UN
RICONGIUNGIMENTO FAMILIARE?

a) Si, per i parenti stretti
b) Si, ma soltanto per i suoi figli
¢) No, in nessun caso

18) UN RICHIEDENTE HA IL DIRITTO DI VOTO?

a) Si, poiche vive in Svizzera
b) No
¢) Si, sulle questioni che lo riguardano

5) UN RICHIEDENTE L"ASILO E ASSICURATO
IN CASO DI MALATTIA?

a) Si, paga una assicurazione
b) No
¢) Per lui, il medico & gratuito

12) DOVE ALLOGGIA UN RICHIEDENTE
L'AsiLO?

a) Inalbergo
b) In un centro o un appartamento
¢) Presso famiglie di accoglienza

19) PERCHE UNA PERSONA CHIEDE L'ASILO?

a) Epovera
b) Vuole cercare fortuna altrove
¢) Lasua vitag in pericolo

6) DoVE sI PUO CHIEDERE LASILO?

a) Solo in Svizzera

b) In Svizzera e negli USA

¢) Inogni paese che possa offrire
sicurezza e protezione

13) UN RIFUGIATO PUO ESSERE
NATURALIZZATO?

a) No, mai

b) Ottiene d'ufficio la nazionalita svizzera

¢) Si, alle stesse condizioni di ogni
persona straniera

20) UN RICHIEDENTE PUO POSSEDERE
UN VEICOLO?

a) Si, se harimborsato le spese e
& autonomo finanziariamente
b) Si, ma uno soltanto per famiglia

7) UN RICHIEDENTE PUO VIAGGIARE?

a) Certamente, come tutti

b) No, non dovrebbe nemmeno lasciare
il cantone dove vive

¢) Si, masoloin Europa

14) UN RICHIEDENTE L"ASILO PUO ESSERE
NATURALIZZATO?

a) No, mai
b) Si, se sposa uno/a Svizzero/a
¢) Si, ma costa Fr. 10'000.—

21) QUANDO UN RIFUGIATO PUO OTTENERE
UN PERMESSO «C»?

a) Quando ha rimborsato i suoi debiti

b) Quando dimostra che & motivato

¢) Quando ha soggiornato in Svizzera
da pit1 di 5 anni

SoLuzZIONI: 1c-2b-3b-4a-5a-6c-7b-8b-9a-10c-11a-12b-13c- 14b - 15a - 16a - 17b - 18b - 19abc - 20a - 21¢
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Carte verdi: procedura: dalla domanda d‘asilo alla decisione

il

Avete venduto tutto quello che avevate, non
avete potuto portare con voi quasi niente e
sperate finalmente di potere trovare una vita
migliore in Svizzera.

Bl

Avete lasciato il vostro paese
precipitosamente, avete passato tutti i confini
clandestinamente. Avete appena attraversato
le Alpi a piedi.

[l

Avete risparmiato a lungo per lasciare il
vostro paese. Questa volta siete vicini alla
meta. Siete appena atterrati all'aeroporto di
Ginevra.

1]

Siete al confine svizzero! Ripensate a tutti gli
amici del villaggio che hanno fatto una colletta
per prestarvi il denaro per il viaggio...

fie

Vi presentate al Centro di registrazione per
Richiedente I"Asilo di Chiasso per compilare
una domanda d‘asilo. Vi rimanete durante 3
giorni.

be

La tua famiglia si presenta al posto di polizia
della citta. Vi accompagnano al Centro di
Registrazione pii1 vicino per depositare la
vostra domanda d’asilo.

(e

Vi presentate al Centro di Registrazione di
Basilea. Raccontate la vostra storia. Vi
prendono anche le impronte digitali.

02

Ti presenti alla polizia degli stranieri. Vi
accompagnano al Centro di Registrazione di
Ginevra per compilare il questionario di
domanda d'asilo.

A3

La tua famiglia & assegnata al canton Vaud
poiche uno dei cugini ci vive gia. Un mese pil
tardi, i tuoi genitori sono convocati per la
laaudizione cantonale.

B3

Siete accettati come richiedenti e aspettate una
decisione in un centro di accoglienza. Puoi
imparare rapidamente l'italiano per potere
entrare a scuola.

(3

Un membro della tua famiglia si trova gia nel
centro di accoglienza: lo potete raggiungere.
Pensi molto a tua nonna, rimasta nel paese.

03

La tua famiglia & assegnata al cantone di
Friburgo. Vi installano in un piccolo
appartamento. Aspettate di essere convocati
per I'audizione cantonale.

i4

Quattro mesi dopo il vostro arrivo, tua madre
trova un impiego e potete installarvi in un
piccolo appartamento. Che fortuna!

B4

Sono passati tre mesi. Ora potete lavorare, ma
e difficile trovare un impiego. I tuoi genitori
pensano al vostro paese e agli amici in
pericolo. Tutto cid preoccupa anche te.

(4

Tre mesi pit1 tardi, tuo fratello ha trovato un
piccolo impiego. Rimborsa una parte delle
spese di cui lo Stato si & fatto carico dal vostro
arrivo.

04

L'Ufficio Federale dei Rifugiati vi ha convocati
per una audizione. Sei preoccupato. Ti chiedi
se & proprio in Svizzera che la tua famiglia
potra vivere tranquillamente.

S

Vivete da un anno a Losanna quando I'Ufficio
Federale dei Rifugiati annuncia la sua
decisione. La vostra domanda e rifiutata!
Impanicati, fate ricorso.

B3

Sono passati sei mesi. Ricevete una risposta
negativa da Berna. Fate ricorso. Risultato
inaspettato: vi si concede una ammissione
provvisoria.

(5

Sono passati sei mesi e non avete ancora
ricevuto alcuna risposta da Berna. Sei
preoccupato. Dovrai nuovamente lasciare i
tuoi amici?

05

Sono passati tredici mesi. Arriva la decisione
di Berna: la vostra domanda & accettata. I tuoi
genitori possono ora fare venire senza timore
il tuo fratellino!

i

1l vostro rinvio & stato sospeso per 8 mesi.
Purtroppo, come la maggior parte dei ricorsi,
il vostro non va a buon fine. Dovete rientrare
al vostro paese. Fuggite allora in Francia.

B

Vivi in Svizzera da 2 anni. Ogni giomo, vai a
scuola, ma non sempre sai perche. Quando la
guerra sara finita, tornerai al tuo paese.
Quando?

(b

Berna ha deciso di concederti I'asilo
provvisorio. Hai quindi il diritto di rimanere
in Svizzera, ma solo fino a quando la guerra
sara finita nel tuo paese.

06

Ora hai lo statuto di rifugiato. Tua mamma fa
le pratiche necessarie per ottenere dei
documenti di viaggio, Potrete cosi spostarvi
senza difficolta.
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as geht Thnen durch den Kopf, wenn Sie den Titel unseres Dossiers lesen ? Ich

denke an Jugendliche, die flinfzig Bewerbungen geschrieben haben und doch

keine Lehrstelle finden. Ich denke an abnehmende Zahlen von Lehrstellen und
steigende Zahlen von Jugendlichen, die die Schule verlassen und sich auf dem

Lehrstellenmarkt konkurrenzieren. An Klagen tiber mangelhafte Sprachkenntnise und

Vorbildung der fremdsprachigen und vor allem der erst vor kurzem neuzugewander-

ten Jugendlichen.

Diese pessimistische Beurteilung der Situation, die vielen dramatischen Medien-
berichte und die Hilferufe aus Lehrerschaft, Berufsberatung und Politik haben im
Sommer dieses Jahres immerhin zu Aktionen wie Lehrstellenborsen, einigen zusatzlichen
Lehrstellen und neuen Ubergangsprogrammen fiir arbeitslose Jugendliche gefiihrt.
Entwarnung ist trotzdem nicht angezeigt. Weitere bildungspolitische Massnahmen sind
in den nachsten Jahren notig :

* spezifische berufsvorbereitende Angebote fiir fremdsprachige Jugendliche, in denen
diese noch fehlende Qualifikationen erganzen kénnen,

* gentigend Lehrstellen und niederschwellige Anlehrstellen fiir weniger Qualifizierte
sowie die Offenheit der Lehrmeister /innen, jugendliche Migranten und Migrantinnen
einzustellen,

* unterstiitzende Angebote wahrend der Berufsbildung im Lehrbetrieb und in der
Berufsschule.

Die problembeladene Diskussion dieses Sommers und einige Beispiele von Mass-
nahmen spiegeln sich in der vorliegenden Nummer von InterDIALOGOS. Beim Uberbli-
cken des Hefts beschiftigt mich noch eine andere Frage: Haben wir von der
Redaktionsgruppe, haben Sie als Leser/in auch positive Assoziationen und Bilder zu die-
sem Thema ? Wo bleiben die Berichte und Analysen tiber erfolgreiche Ausbildungs- und
Berufskarrieren ? Unter den jungen Leuten aus Immigrantenfamilien finden sich auch
gefragte, weil vielsprachige Verkduferinnen und Bankfachleute, kreative Coiffeurs,
Musikerinnen, Filmemacher und Fussballstars, weltgewandte Journalisten, profilierte
Sprachwissenschaftlerinnen, Sozialarbeiterinnen, Gewerkschaftssekretare, Computerfach-
leute... Sicher fallen auch Thnen bei weiterem Nachdenken viele Beispiele und Namen ein.
Warum sprechen wir nicht von ihnen ? Miissten wir nicht vermehrt von den Potentialen
sprechen, die in diesen Jugendlichen stecken ? Die Jugendlichen selbst brauchen — gerade
angesichts deprimierender Umstiande — positive Identifikationsmoglichkeiten. Und auch
die Lehrmeister/innen werden eher bereit sein, mit solchen Jugendlichen zu arbeiten,

wenn nicht negative Bilder tiber diese Jugendlichen die 6ffentliche Meinung prégen.

MaARrkus TRUNIGER
Mitarbeiter der Erziehungsdirektion
des Kantons Zurich




REsume :

Il est particulierement
difficile pour de jeunes
étrangers aux connaissances
d‘allemand insuffisantes de
trouver un apprentissage
apreés la scolarité
obligatoire. Comme le
mangque de formation
augmente le risque de
devenir chémeur, il est
important de donner une
qualification professionnelle
a tous. Grace a de nouvelles
formes d'apprentissage
léger, méme les jeunes qui
n'ont que de faibles chances
sur le marché des
apprentissages pourront
apprendre une profession
ou tout au moins obtenir

un certificat reconnu.

Allein im Kanton Ziirich werden jedes
Jahr gegen zweitausend neueingereiste
fremdsprachige Jugendliche im Alter von
15 bis 20 Jahren gezdhlt. Viele finden
weder eine Lehrstelle noch reicht es fiir
eine weiterfithrende Schule. Wieviele
junge Menschen sind es in der ganzen
Schweiz, die nach Beendigung der obliga-
torischen Schulzeit keine Losung finden,
die sie fiir das Erwerbsleben qualifiziert ?
Wieviele gehen jobben ? Wie gross ist der
Anteil jener, die in keiner Statisktik
erscheinen ?

Genaue Zahlen zu bekommen, ist
schwierig - und wenn, dann sind es auch
nur mehr oder weniger grobe Anna-
herungen an die Wirklichkeit. Wichtiger
ist jedoch die gesicherte Erkenntnis, die
hinter solchen Fragen steckt : Leute ohne
formale Berufsqualifikationen sind stirker
dem Risiko ausgesetzt, unfreiwillig
arbeitslos zu werden.

Der Weg in die Berufslehre ist ganz all-
gemein steiler geworden, er braucht mehr
Schnauf und bessere Ausriistung, und die
Lehrbetriebe sind viel wahlerischer als frii-
her. Auslinder mit Liicken in der
Schulbildung stehen da zuhinterst in der
Kolonne, erst recht, wenn sie noch wenig
Deutsch konnen und einen « falschen »
Passe haben (bzw. gar keinen).

Es braucht — um im Bild zu bleiben —
also Steighilfen und Wegerleichterungen,
damit moglichst viele den Aufstieg in
Angriff nehmen konnen.

Mit der Vorlehre gibt es schon lingere
Zeit die Moglichkeit, den Weg in eine
geregelte Berufsausbildung zu ebnen : Die
Jugendlichen arbeiten bereits im (spateren)
Lehrbetrieb und werden in der Berufs-
schule sprachlich so weit geférdert, dass
sie gute Chancen haben, eine Lehre erfolg-
reich abzuschliessen. Die Vorlehre richtet
sich an Leistungsstarke und kommt somit
fiir einen grossen Teil der jugendlichen
Immigranten nicht in Frage.



Hier hakt die « Anlehre Plus » ein. Zu
den tblichen neun Lektionen Anlehr-
unterricht kommt ein weiterer Schultag
fiir das Fach « Sprache und Kultur ». Am
Schluss wird wie bei der herkmmlichen
Anlehre ein eidgendssischer Ausweis
erteilt. Das Ziel ware indes, dass ein Teil
der Plus-Anlehrlinge nach einem oder
zwei Jahren den Einstieg in eine Berufs-
lehre fande.

Anlehre plus gibt es unter diesem
Namen erst im Kanton Ziirich als Pilot-
projekt, in den Kantonen Graubiinden
und Obwalden werden ahnliche Modelle
ausprobiert.

Wenn dank « Vorlehre » und « Anlehre
Plus » fremdsprachige Jugendliche zu
einer Berufausausbildung kommen, niitzt
das sowohl den Jugendlichen als auch der
gesamten Volkswirtschaft. Beide Aus-
bildungsgiange tragen die Vorziige des
dualen Systems, das heisst, sie sind praxis-
nah, bauen auf die bewdhrte Zusammen-
arbeit von Betrieb und Schule und sind
obendrein kostengtinstig im Vergleich zu
Vollzeitschulen.

GeorGes KUBLER
Amt flr Berufsbildung
Abt. Berufspadagogik
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arrivant en svisse a I'age de 14-15 ans..

Juel 3

ZUSAMMENFASSUNG :
Die Zunahme der
bewaffneten Konflikte und
der Bargerkriege bewirkt,
dass immer mehr
Jugendliche Uber 14 bis 15
Jahre in die Schweiz
kommen. lhre spate
Ankunft verunmoglicht
einen gentigenden
Schulbesuch in der Schweiz.
Dazu ist in ihrem
Heimatland ihre
Schullaufbahn oft sehr
gestort worden. Welches
sind nun ihre Chancen der
beruflichen Integration ?
Angesichts dieser neuen
Situationen wird die
Aufgabe der Berufsberater
und -beraterinnen
besonders heikel ; ihre
Grundkonzeption muss neu
Uberdacht werden.
Meilensteine sind : Strategie
der dauernden Beratung,
Uberwindung des
Kulturozentrismus,
Bemiihung um Vermittlung
und Wirklichkeitsanpassung.

e travaille comme psychologue
dans le cadre de I'Office d’orienta-
= tion scolaire et professionnelle de

La Chaux-de-Fonds. Une part
importante de mon activité consiste a rece-
voir les éleves de classes d’accueil du
degré secondaire (éleves de 11-12 ans a 15-
16 ans). Par ailleurs, je me suis beaucoup
investie dans le travail d’orientation
aupres des adultes, ce qui m’amene aussi a
rencontrer des personnes migrantes.

PraTiQUE D"OSP DANS

LE CANTON DE NEUCHATEL

11 existe trois offices d’orientation scolaire et
professionnelle, respectivement pour les
villes de Neuchatel, de La Chaux-de-Fonds
et du Locle, avec des antennes pour le Val-
de-Travers et le Val-de-Ruz. Les psycho-
logues-conseilleres et -conseillers, qui tra-
vaillent dans ces offices, ont pour mandat de
s’‘occuper a la fois des questions d'intégra-
tion et d’orientation scolaire aupres des
éleves en age de scolarité obligatoire, et de
I'information et de I'orientation profession-
nelle aupres des jeunes et des adultes.

Ce sont deux volets d’activités tres com-
plémentaires, offrant la possibilit¢ d’une
approche dans le continu et d'une vision
synthétique des problemes, un angle
d’étude et d'intervention qui s’avere parti-
culierement intéressant par rapport a une
population de jeunes migrants pour qui
des besoins d’encadrement se font trés sou-
vent sentir. Par la structure méme de notre
institution, nous pouvons effectivement
suivre des éleves dans la globalité de leur
parcours.

Les mesures d’orientation profession-
nelle s'intégrent alors dans l'ensemble
d’'un processus dont elles deviennent
'aboutissement. C’est un avantage que
nous perdons quand nous nous occu-
pons de jeunes adolescents arrivés tardi-
vement en Suisse et qui n’ont pu bénéfi-
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nir professionnel ?

NG EEgbvedn defi poses a |'orientalion professionnelle

cier d'un temps suffisant de scolarité ici et,
malheureusement trop souvent, dans leur
propre pays.

COLLABORATION AVEC
LES CLASSES D"ACCUEIL
C'est au cours de l'année 80-81, au
moment de l'arrivée des réfugiés vietna-
miens, quune premiere classe d’accueil
s'est ouverte a La Chaux-de-Fonds. Des
cette €époque, par intérét personnel, jai
choisi de travailler aupres de ces éleves.

Dans la quinzaine d’années qui a suivi,
en raison de l'arrivée de nombreux jeunes
réfugiés et, sur le canton de Neuchatel, de
I'intégration en scolarité obligatoire des
enfants clandestins, ces classes d’accueil se
sont progressivement développées ainsi
que la collaboration entre les conseillers en
orientation et les enseignants. Actuelle-
ment, nous sommes plusieurs collegues a
travailler pour ces classes, tant dans le sec-
teur primaire que secondaire, et méme
pour une classe de scolarité post-obliga-
toire dont je reparlerai ultérieurement.

A titre personnel, je décris brievement
les principaux axes d’interventions que
jessaie de mener a bien :

* Suivi de I'adaptation sociale et scolaire
des éleves. Echanges fréquents avec les
enseignants, qui déterminent eux-
mémes le moment adéquat pour que je
regoive les €leves et que je procéde a une
évaluation de leurs progres et de leurs
possibilités. Selon les demandes et les
nécessités, rencontres avec les parents ou
les personnes responsables (assistants
sociaux des (Euvres d’entraide, de
I'Office des mineurs, etc.).

* Mesures d'intégration en scolarité régu-
liere (généralement aprés une année de
classe d"accueil, parfois deux, si possible
sur la base de plusieurs bilans). Ces
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mesures sont prises en accord avec
I'enseignant et la direction d’école.

Travail de suivi aupres d’éléves rencon-
trant des difficultés plus spécifiques.
Echanges avec les enseignants dans le
but d’arriver a une meilleure compré-
hension et intégration de I'éleve.

* Attention particuliere donnée aux éleves
agés de 14-15 ans. Du fait de leur arrivée
tardive et de leur manque de scolarité en
Suisse, ils seront les plus fragilisés face a
une intégration professionnelle. Aussi il
importe de leur donner le plus rapide-
ment possible une information et une
orientation professionnelle tres person-
nalisée. Cela méme si le jeune est encou-
ragé a poursuivre un temps de scolarité
et qu'il pourra bénéficier par la suite de
nouvelles prestations d’OP. Offrir a ces
éleves la possibilité d"un travail d’orien-
tation dans la durée me parait essentiel
afin de les aider a se structurer des
points de repeéres, a saisir I'importance
d’une formation par « paliers » et finale-
ment a entrevoir des perspectives, peut-
étre trés modestes, mais combien néces-
saires dans leur construction identitaire
d’adolescentes et d’adolescents, rendue
si difficile par leur situation d'incertitude
«d’étre ici ou de retourner la-bas ».

DES SITUATIONS DE PLUS EN PLUS
COMPLEXES A RESOUDRE

Avec l'arrivée d’enfants et de jeunes appar-
tenant a des cultures et parlant des langues
tres différentes, il est évident que les proces-
sus d’intégration dans le circuit scolaire et
les formations professionnelles sont deve-
nus plus lents et plus laborieux. Trés sou-
vent les difficultés sont encore liées a des
facteurs plus graves: traumatismes de
guerre, parcours scolaires totalement per-
turbés ou extrémement réduits en raison de
détérioration socio-économique ou de
désintégration socio-politique dans les pays
d’origine. Il suffit de penser a la situation
des Rwandais, des Somaliens, des Albanais
des Kosovars, de beaucoup de Kurdes.

Méme si la classe d’accueil remplit son
role de lieu d’apprentissage du frangais,
de socialisation et d’ouverture a notre cul-
ture, elle ne peut combler des lacunes de
départ dans l'ensemble des apprentis-
sages scolaires. Toute sortie de classe
d’accueil en vue d'un passage en classe
réguliere, aussi bien préparée soit-elle,
reste un moment tres délicat. Un travail
de sensibilisation aupres des futurs ensei-
gnants est absolument nécessaire. 11
incombe a la fois aux responsables des
classes d"accueil, aux conseillers d’orienta-
tion, aux directions d’école. Au cours de
ces derniéres années, une prise de
conscience et une collaboration se sont
beaucoup intensifiées dans ce sens.

Ces problémes d’intégration sont parti-
culierement aigus avec des jeunes en age
d’étre libérés de la scolarité. Généralement,
les directions d’école se montrent géné-
reuses pour prolonger au maximum un
temps d’école. N'empéche que les ensei-
gnants de classes régulieres qui regoivent
ces éleves ont une tache trés difficile, pour
laquelle ils n"ont pas toujours suffisamment
de temps et de moyens. L'idéal serait de
pouvoir concevoir et appliquer un pro-
gramme a la carte, mais cela est loin d’étre
facile a gérer dans une classe ot le nombre
d’éleves est déja conséquent et ot un pro-
gramme doit étre réalisé au mieux pour
assurer l'acces a la formation profession-
nelle. Trop souvent les enseignants se sen-
tent responsables de faire rattraper a I'éloye
« tout son retard ». Ce qui est pratiquement
impossible dans la situation de ces jeunes
migrants, et ce qui devient finalement une
source de découragement, voire une « bles-
sure narcissique », pour l'enseignant luj-
méme. A nouveau, cela exige beaucoup de
temps pour rencontrer les enseignants, Jes
aider a situer les exigences possibles, et cela
n'est pas toujours réalisable au vu des dis-
ponibilités concrétes. Le role des directions
d’école est également trés important selon
qu’elles mesurent I'enjeu des probléemes et
qu'elles apportent activement leur soutien
aux enseignants dans le sens de rappeler
que, dans ces situations trés particuliéres, ce
n’est pas la promotion en tant que telle qui
est recherchée, mais une progression de
I'éleve dans la mesure de ses possibilités,



UNE INITIATIVE ENCOURAGEANTE
Il y a quelques années, suite aux arrivées
toujours plus nombreuses de migrants déja
adolescents et aux demandes des milieux
concernés par ces jeunes, une classe
d’accueil s'est ouverte a La Chaux-de-
Fonds dans le cadre de la scolarité post-
obligatoire (dépendant de la direction de
I'EPPS - EDD, Ecole de préparation aux for-
mations paramédicales et sociales, école
degré diplome). Cette classe offre 18
périodes d’enseignement par semaine, sur
une année. Selon la motivation de I'éleve, il
est possible de prolonger d'un semestre,
voire de deux, et d’envisager méme une
intégration progressive en classe de pré-
apprentissage. Plusieurs expériences posi-
tives se sont réalisées. Je peux citer
I'exemple d'une jeune Kurde, arrivée a I'age
de 14 ans en classe d’accueil du secondaire.
Manifestement intelligente, son niveau de
connaissances était cependant insuffisant
pour passer directement en section pré-pro-
fessionnelle. Nous avons choisi la solution
de cette nouvelle classe, avec encore un
appui individuel. L’éleve a pu accéder a
une classe de pré-apprentissage. Elle ter-
mine actuellement son école de couture.
Mais pour beaucoup, les lacunes s'ave-
rent trop importantes pour amorcer une
formation de niveau CFC. Mises a part les
quelques possibilités de formation élémen-
taire, toujours tributaires de la bonne
volonté d'un patron, et quelques struc-
tures d’accueil pour des jeunes en situation
sociale et familiale difficile, nous man-
quons tres sérieusement d'un systéme de
formations intermédiaires, style « ateliers-
formation ».

UN TRAVAIL CONSTANT

DE REAJUSTEMENT

Dans un tel manque de perspective, quel
sens peut prendre la rencontre avec un
conseiller ou une conseilléere en orienta-
tion ? Peut-on simplement parler de projet,
sans prendre le temps de mettre des mots
sur la réalité quotidienne de ces jeunes:
possibilités de débouchés tres restreintes ;
incertitude constante de rester en Suisse,
méme pour un temps de formation ; diffé-
rences culturelles ; conflits psychologiques,
notamment liés au sentiment de loyauté,
etc. Comment parler du marché du travail,
des métiers, en sachant leur handicap sco-
laire doublé du handicap lié a leur statut ?
Peut-on leur présenter notre documenta-

tion telle quelle ? Les précipiter dans des
stages sans un travail d’encadrement trés
étroit ? N'importe-t-il pas en tout premier
lieu de saisir « leurs » représentations du
travail, les images qu'ils se font de nos
meétiers, de nos formations, ce qu'ils atten-
dent ? De les amener a percevoir les diffé-
rences de cultures, a mesurer les décalages,
a comprendre la nécessité d'une démarche
progressive.

Ce travail d’orientation s’apparente en
fait beaucoup a l'orientation des adultes,
ou il faut aussi constamment réaménager
un désir de projet en fonction de la situa-
tion concrete de la personne, o1 plus d'une
fois il n’est pas possible de suivre la trajec-
toire linéaire du parcours traditionnel et
ot il faut imaginer et s’atteler a emprunter
d’autres cheminements.

UTILISER LA CLASSE DACCUEIL
COMME LIEU DE MEDIATION

Au début de cet article, jai insisté sur
I'importance d’engager treés tot un proces-
sus d’orientation pour ces jeunes migrants.
Ceci précisément pour leur faire prendre
conscience et leur faire vivre l'utilité d"'une
démarche par étapes, les aider a sortir de
leurs illusions tout en leur montrant
I'importance d’acquérir un bout de forma-
tion, aussi minime soit-il.

Dans ce sens la, la classe d’accueil
représente un lieu privilégié de médiation :
le jeune y est relativement protégé pour
progresser a son rythme. En méme temps,
c’est un lieu et un temps ot1 nous pouvons
lui offrir des informations et une premiere
sensibilisation a la société a laquelle il doit
se confronter. Les conseilleres et conseillers
en orientation peuvent certainement étre
des actrices et acteurs importants de cette
médiation.

DANIELLE OTHENIN-GIRARD
Psychologue Conseillere en orientation

Office d’orientation scolaire et professionnelle
Rue du Parc 53

2300 La Chaux-de-Fonds

Tél. 032 /913 04 62
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mesures sont prises en accord avec
I'enseignant et la direction d’école.

Travail de suivi aupres d’éleves rencon-
trant des difficultés plus spécifiques.
Echanges avec les enseignants dans le
but d’arriver a une meilleure compré-
hension et intégration de I'éléve.

Attention particuliere donnée aux éleves
agés de 14-15 ans. Du fait de leur arrivée
tardive et de leur manque de scolarité en
Suisse, ils seront les plus fragilisés face a
une intégration professionnelle. Aussi il
importe de leur donner le plus rapide-
ment possible une information et une
orientation professionnelle tres person-
nalisée. Cela méme si le jeune est encou-
ragé a poursuivre un temps de scolarité
et qu'il pourra bénéficier par la suite de
nouvelles prestations d’OP. Offrir a ces
éleves la possibilité d'un travail d’orien-
tation dans la durée me parait essentiel
afin de les aider a se structurer des
points de reperes, a saisir I'importance
d’une formation par « paliers » et finale-
ment a entrevoir des perspectives, peut-
étre trés modestes, mais combien néces-
saires dans leur construction identitaire
d’adolescentes et d’adolescents, rendue
si difficile par leur situation d’incertitude
« d’étre ici ou de retourner la-bas ».

DEs SITUATIONS DE PLUS EN PLUS
COMPLEXES A RESOUDRE

Avec l'arrivée d’enfants et de jeunes appar-
tenant a des cultures et parlant des langues
trés différentes, il est évident que les proces-
sus d'intégration dans le circuit scolaire et
les formations professionnelles sont deve-
nus plus lents et plus laborieux. Tres sou-
vent les difficultés sont encore liées a des
facteurs plus graves: traumatismes de
guerre, parcours scolaires totalement per-
turbés ou extrémement réduits en raison de
détérioration socio-économique ou de
désintégration socio-politique dans les pays
d’origine. 11 suffit de penser a la situation
des Rwandais, des Somaliens, des Albanais
des Kosovars, de beaucoup de Kurdes.

Méme si la classe d’accueil remplit son
role de lieu d’apprentissage du frangais,
de socialisation et d’ouverture a notre cul-
ture, elle ne peut combler des lacunes de
départ dans l'ensemble des apprentis-
sages scolaires. Toute sortie de classe
d’accueil en vue d'un passage en classe
réguliere, aussi bien préparée soit-elle,
reste un moment trés délicat. Un travail
de sensibilisation aupres des futurs ensei-
gnants est absolument nécessaire. 1]
incombe a la fois aux responsables des
classes d"accueil, aux conseillers d’orienta-
tion, aux directions d’école. Au cours de
ces derniéres années, une prise de
conscience et une collaboration se sont
beaucoup intensifiées dans ce sens.

Ces problémes d’intégration sont parti-
culiérement aigus avec des jeunes en age
d’étre libérés de la scolarité. Généralement,
les directions d’école se montrent géné-
reuses pour prolonger au maximum wun
temps d’école. N'empéche que les ensei-
gnants de classes réguliéres qui regoivent
ces éleves ont une tache tres difficile, pour
laquelle ils n"ont pas toujours suffisamment
de temps et de moyens. L'idéal serait de
pouvoir concevoir et appliquer un pro-
gramme a la carte, mais cela est loin d’étre
facile a gérer dans une classe o1 le nombre
d’éleves est déja conséquent et ot un pro-
gramme doit étre réalisé au mieux pour
assurer l'acces a la formation profession-
nelle. Trop souvent les enseignants se sen-
tent responsables de faire rattra per a I'éleye
« tout son retard ». Ce qui est pratiquemeng
impossible dans la situation de ces jeunes
migrants, et ce qui devient finalement une
source de découragement, voire une « bles-
sure narcissique », pour l'enseignant huj-
méme. A nouveau, cela exige beaucoup de
temps pour rencontrer les enseignants, les
aider a situer les exigences possibles, et cela
n’est pas toujours réalisable au vu des dis-
ponibilités concrétes. Le role des directiong
d’école est également trés important selon
qu’elles mesurent I'enjeu des probléemes ot
qu’elles apportent activement leur soutien
aux enseignants dans le sens de rappeler
que, dans ces situations trés particuliéres, ce
n‘est pas la promotion en tant que telle ‘:'lul
est recherchée, mais une progression de
I'éléve dans la mesure de ses possibilités.



UNE INITIATIVE ENCOURAGEANTE
I y a quelques années, suite aux arrivées
toujours plus nombreuses de migrants déja
adolescents et aux demandes des milieux
concernés par ces jeunes, une classe
d’accueil s'est ouverte a La Chaux-de-
Fonds dans le cadre de la scolarité post-
obligatoire (dépendant de la direction de
I'EPPS - EDD, Ecole de préparation aux for-
mations paramédicales et sociales, école
degré diplome). Cette classe offre 18
périodes d’enseignement par semaine, sur
une année. Selon la motivation de I'éleve, il
est possible de prolonger d'un semestre,
voire de deux, et d’envisager méme une
intégration progressive en classe de pré-
apprentissage. Plusieurs expériences posi-
tives se sont réalisées. Je peux citer
I'exemple d"une jeune Kurde, arrivée a I'age
de 14 ans en classe d’accueil du secondaire.
Manifestement intelligente, son niveau de
connaissances était cependant insuffisant
pour passer directement en section pré-pro-
fessionnelle. Nous avons choisi la solution
de cette nouvelle classe, avec encore un
appui individuel. L'éléve a pu accéder a
une classe de pré-apprentissage. Elle ter-
mine actuellement son école de couture.
Mais pour beaucoup, les lacunes s’ave-
rent trop importantes pour amorcer une
formation de niveau CFC. Mises a part les
quelques possibilités de formation élémen-
taire, toujours tributaires de la bonne
volonté d'un patron, et quelques struc-
tures d’accueil pour des jeunes en situation
sociale et familiale difficile, nous man-
quons tres sérieusement d'un systeme de
formations intermédiaires, style « ateliers-
formation ».

UN TRAVAIL CONSTANT

DE REAJUSTEMENT

Dans un tel manque de perspective, quel
sens peut prendre la rencontre avec un
conseiller ou une conseillere en orienta-
tion ? Peut-on simplement parler de projet,
sans prendre le temps de mettre des mots
sur la réalité quotidienne de ces jeunes:
possibilités de débouchés tres restreintes ;
incertitude constante de rester en Suisse,
méme pour un temps de formation ; diffé-
rences culturelles ; conflits psychologiques,
notamment liés au sentiment de loyauté,
etc. Comment parler du marché du travail,
des métiers, en sachant leur handicap sco-
laire doublé du handicap lié a leur statut ?
Peut-on leur présenter notre documenta-

tion telle quelle ? Les précipiter dans des
stages sans un travail d’encadrement treés
étroit ? N'importe-t-il pas en tout premier
lieu de saisir « leurs » représentations du
travail, les images qu'ils se font de nos
métiers, de nos formations, ce qu’ils atten-
dent ? De les amener a percevoir les diffé-
rences de cultures, a mesurer les décalages,
a comprendre la nécessité d'une démarche
progressive.

Ce travail d’orientation s’apparente en
fait beaucoup a l'orientation des adultes,
ou il faut aussi constamment réaménager
un désir de projet en fonction de la situa-
tion concrete de la personne, o1 plus d"une
fois il n’est pas possible de suivre la trajec-
toire linéaire du parcours traditionnel et
ot il faut imaginer et s'atteler a emprunter
d’autres cheminements.

UTILISER LA CLASSE D"ACCUEIL
COMME LIEU DE MEDIATION

Au début de cet article, jai insisté sur
I'importance d’engager trés tot un proces-
sus d’orientation pour ces jeunes migrants.
Ceci précisément pour leur faire prendre
conscience et leur faire vivre l'utilité d"une
démarche par étapes, les aider a sortir de
leurs illusions tout en leur montrant
I'importance d’acquérir un bout de forma-
tion, aussi minime soit-il.

Dans ce sens la, la classe d’accueil
représente un lieu privilégié de médiation :
le jeune y est relativement protégé pour
progresser a son rythme. En méme temps,
c’est un lieu et un temps o1 nous pouvons
lui offrir des informations et une premiere
sensibilisation a la société a laquelle il doit
se confronter. Les conseilléres et conseillers
en orientation peuvent certainement étre
des actrices et acteurs importants de cette
médiation.

DAnieLLE OTHENIN-GIRARD
Psychologue Conseillere en orientation

Office d’orientation scolaire et professionnelle
Rue du Parc 53

2300 La Chaux-de-Fonds

Tél. 032/913 04 62
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la form

la Sifuarion genevo :

epuis trois ans maintenant, le
Centre de Contact Suisses-
Immigrés Geneve (CCSI) et
I'Université de Geneve menent
conjointement une recherche-action sur la
problématique des jeunes filles et jeunes
gens avec statut précaire désireux de s'insé-
rer dans une filiere de formation profession-
nelle. Cette recherche est une suite logique
du combat que des membres de ces deux
institutions ont mené pour faire admettre le
droit a I'éducation pour tout enfant en age
de scolarité obligatoire. Il s'agissait pour
nous de passer a I'étape ultérieure et de ten-
ter de trouver des solutions pour que les
jeunes gens et jeunes filles avec statut pré-
caire, en age de scolarité post-obligatoire,
puissent avoir acces a une formation profes-
sionnelle.

En outre, un groupe de travail « Jeunes
migrants et formation professionnelle » du
CCSI a édité une brochure intitulée : Pour
un droit @ une formation scolaire et profession-
nelle pour tous. Distribuée a tous les milieux
concernés par cette problématique (autori-
tés politiques, directions d’école et des ser-
vices, syndicats patronaux et ouvriers,
associations), cette brochure, par les
contacts et les discussions qu’elle a susci-
tés, a été I'un des éléments qui ont contri-
bué a la mise en place par les autorités sco-
laires d'une série de structures favorisant
la formation des migrants a statut précaire.

QUELLES SONT LES POSSIBILITES
A GENEVE
A Geneve, tout migrant et toute migrante
de moins de 15 ans ont le droit, quel que
soit leur statut, de fréquenter I'Ecole pri-
maire ou le Cycle d’Orientation. A partir
de 15 ans révolus, ils peuvent suivre 'une
des formations a plein temps (générale ou
professionnelle) dans une école publique.
En revanche, l'accés a la formation
professionnelle en entreprise (I'appren-
tissage dual) reste problématique. Le
contrat d’apprentissage est considéré en
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effet par les autorités fédérales comme une
prise d'emploi et donc soumis aux
mesures de contingentement de la main
d’oeuvre étrangere. C'est pourquoi, pour
les jeunes migrants de plus de 15 ans i sta-
tut précaire la formation professionnelle en
entreprise reste inaccessible ou soumise 3
des conditions particulieres.

LA FORMATION EN REGARD

DES SITUATIONS JURIDIQUES

Voici succinctement décrit sa typologie des
jeunes concernés par cette recherche et les
acces possibles a une formation profes-
sionnelle.

Le Centre de Contact Suisses-Immigrés
reqoit des migrants venus en Suisse pour
travailler. Pour bcaumup de jeunes, princi-
palement des ressortissants de I'ex-
Yougoslavie et du Portugal, leur venue 3
Geneve fait suite a la transformation dy
permis A de saisonnier du pére en permis
B, autorisant, sous certaines conditions, 13
venue des membres de la famille. D'autres
jeunes ont suivi, ou rejoignent des parents
non  encore stabilisés. Quelques rareg
jeunes viennent seuls et vivent aupres de ]
famille élargie. Le jeune n’a généralement
pas choisi de venir en Suisse. Il suit le projet
familial. Les difficultés qu'il rencontre n’en
sont que plus difficiles a assumer.

1. Les JEUNES SANS PERMIS

Ils ont accés a toutes les formations en
école, mais n’ont pas le droit de commen-
cer un apprentissage en entreprise.

2. LES JEUNES AU BENEFICE D'UN PERMIS
D’ETUDIANT OU D'ECOLIER

lIs disposent d'un permis a durée détermi-
née qui leur permet d’entreprendre une for-
mation en école. Ils n‘ont pas le droit de
commencer un apprentissage en entreprise.

3. Les REQUERANTS D"AsiLE (permis N)
IIs ont accés a toutes les formations en €cole
[ls sont autorisés a travailler 3 partir du‘

3eme mois de résidence mais ne Peuvent



pas commencer un apprentissage en entre-
prise parce que leur statut est temporaire.

4. LEs REFUGIES DE LA VIOLENCE (PERMIS F)
lls disposent d'une admission provisoire et
ont acces a toutes les formations en école.
Depuis I'été 1995, ils sont autorisés a entre-
prendre un apprentissage en entreprise si la
situation générale du placement en appren-
tissage le permet (places disponibles).

5. LES JEUNES AVEC UN PERMIS DE SEJOUR
ANNUEL (PERMIS B/REGROUPEMENT FAMILIAL)

Il ont acces a toutes les formations en école.
Ils peuvent aussi entreprendre un appren-
tissage en entreprise apres avoir obtenu un
permis de travail aupres de 1'Office canto-
nal de la population (OCP) qui demande
un préavis a 1'Office d’orientation et de
formation professionnelle (OOFP).

POURQUOI UNE RECHERCHE-ACTION 7

Le Centre de Contact Suisses-Immigrés
tient une permanence pour informer et
suivre les jeunes dans leurs parcours pro-
fessionnels. 11 peut dés lors sembler éton-
nant qu‘une telle institution se pose la ques-
tion de connaitre les parcours des jeunes et
de mesurer, entre autres, le poids de la pré-
carité sur les investissements présents et
futurs. C’est que le travail de terrain ne
laisse que peu de place au recul nécessaire
pour saisir une lecture d’ensemble des tra-
jectoires des jeunes avec statut précaire. En
me