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Der Einflul von Geschlechtsstereotypen auf das Kausal-
attributionsverhalten von jungen Erwachsenen gegeniiber
Kindern wird untersucht. Hierfiir wird das Geschlecht der
videographierten Kinder, deren Verhalten zu erkléren ist,
per Namenszuschreibung experimentell variiert. Ebenso
wird der Einfluf des Bildungsgrades der Versuchsperso-
nen (Berufsschiiler versus Gymnasiasten) und der Kul-
turzugehorigkeit (ehemalige DDR versus Schweiz) ana-
lysiert. Die an insgesamt 455 Personen gewonnenen Be-
funde zeigen, daf} die experimentelle Variation des Ge-
schlechtes geschlechtsstereotype Kindwahrnehmungen zu
evozieren vermochte. Die Attributionstendenzen korrelie-
ren mit der Variable «geschlechtsstereotype Kindwahr-
nehmung» — erfafit durch ein semantisches Differential —
im erwarteten Sinne. Eine Varianzanalyse mit Beriick-
sichtigung der Kultur-, Bildungs- und experimenteller Ge-
schlechtsvariable des Kindes ergab fiir die internalen At-
tributionen bei Erfolg als globalen Haupteffekt eine Be-
giinstigung der Knaben im Vergleich zu den Médchen. Bei
der Bildungsvariable stimmen die Ergebnisse nur fiir die
Erkldrung des Erfolgs mit den Hypothesen iiberein; beim
MiBerfolg attribuieren die Lehrlinge weniger stereoty-
penkonform als die Gymnasiasten. Fiir die Kulturvariable
ergibt sich kein Haupteffekt, aber eine Wechselwirkung
mit dem Geschlecht der Vpn.

Influence of the sex of the stimulus-person and of cultu-
ral and educational variables of the subjects on causal
attribution. The influence of sex stereotypes, cultural
background and academic education on causal attribution
is analysed by an experimental design. The subjects had
to explain successful and failure behavior of videotyped
three year old stimulus persons. The sex of the children
was experimentally varied by instruction.

The results show hypotheses-confirming tendencies
concerning the influence of the sex stereotypes and the
culture. The influence of education and culture was ana-
lysed by compairing the behavior of subjects of vocatio-
nal schools and colleges from two different cultures, from
Switzerland and from the former German Democratic Re-
public. The response of 455 subjects show that the expe-
rimentally varied sex of the stimulus persons influences
in some dimensions the sex-stereotyped perception of the
children and that the sex-stereotyped perception is corre-
lated with some, but not all predicted causal attribution
tendencies. The analysis of variance confirm as main-ef-
fect stronger internal attributions for success if the sti-
mulus person is a boy than if she is a girl. The attended
attribution differencies between the subjects of vocational
schools and colleges are only confirmed for the causal ex-
plication of success. Concerning the cultural variable the
results show that GDR-subjects attribute not less sex-ste-
reotype than swiss subjects. An interaction between sex
of the subjects and culture is observed.

1. Einleitung

Die Attributionsforschung beschiftigt sich mit
den Bedingungen und Folgen von Attributio-
nen und Attributionstendenzen. Flammer
(1990) hat in seiner Monographie die Ent-
wicklung und die Auswirkungen der Kausalat-
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tribution beziiglich eigenen Verhaltens sowie
deren Verkniipfung zum Phénomen der Kon-
trollmeinungen im Lichte der neuen einschli-
gigen Forschung differenziert dargestellt und
Anwendungsimplikationen diskutiert. Diese
Thematik hat u. a. in der Klinischen Psycholo-
gie groBe Aufmerksamkeit durch die Hypothe-
sen iiber den Einflufl von Attributionstenden-
zen auf die Entstehung gewisser Depressions-
formen erhalten (Peterson & Seligman, 1984;
Bruder-Mattson & Hovanitz, 1990; Forsterling,
1986; Hautzinger, 1991).



Neben dem eigenen Verhalten erfihrt auch
das Verhalten anderer Personen im Alltag oft
eine kausale Interpretation. Wir bilden uns z. B.
eine Meinung dariiber, warum ein Kind einen
Erfolg oder einen Millerfolg zu verbuchen ha-
be. Werden solche Ursachenzuschreibungen
Kindern direkt oder indirekt mitgeteilt, dann
konnen sie u.U., wenn dies ein hdufiges Er-
eignis ist, eine soziale Entwicklungsbedingung
darstellen (vgl. Meyer, 1982). So ist aus kli-
nisch-psychologischer Sicht diskutiert worden,
ob die grofere Depressionshdufigkeit bei den
Frauen durch Sozialisationsbedingungen mit-
gefordert werde, die u.a. bei Médchen selbst-
wertschidigende Kausalattributionen fordern
(Cox & Radloff, 1984). In der vorliegenden
Studie soll experimentell untersucht werden, ob
Maidchen im Vergleich zu Jungen unterschied-
liche Attributionen bei jungen Erwachsenen
auslosen.

In Analogie zu Rotters (1966) Annahme iiber
die Bedeutung generalisierter Kontrolliiberzeu-
gungen fiir die Generierung von Erwartungen
in neuen Situationen nehmen wir an, daf3 bei
der Erkldrung fremden Verhaltens stereotype
Attributionstendenzen aktiv werden, wenn die
Ursachen fiir das zu beurteilende Verhaltensre-
sultat nicht allzu prdgnant durch die Situation
nahegelegt werden. Wenn z. B. ein unbekann-
tes Kind weint, nachdem ihm die Puppe in den
Fluf} gefallen ist, so werden fiir das Weinen Er-
klarungen durch Merkmale der Situation akti-
viert. Diese Erkldrung mag auf spontaner Em-
pathie und Extrapolation der eigenen Gefiihle
auf das Kind oder der naiven generalisierten
Zusammenhangsannahme des Beobachters be-
ruhen, dafl wenn ein Kind ein geliebtes Objekt
verliert, dann Weinen eine wahrscheinliche
Folge ist. Die konkrete Situation liefert die
Randbedingungen, die das Antezedens der ko-
gnitiv reprdsentierten Zusammenhangsannahme
«Wenn Verlust eines geliebten Objektes, dann
Weinen» darstellen. Die Randbedingung akti-
viert das Zusammenhangsschema, was schlief3-
lich zur Erkldrung durch die Situation fiihren
mag (vgl. Perrez, 1989).

Im Falle weiterreichender Erfahrung des Be-
obachters mit dem Kind, dessen Verhalten zu
erkliren ist, mogen sich fiir diese Person typi-
sche Zusammenhangsannahmen aufgebaut ha-
ben, die Situations- und Verhaltenstypen kom-

binieren. Die Matrix dieser Situations- und Ver-
haltens-Zusammenhinge kann als die «implizi-
te Personlichkeitstheorie» (Cronbach, 1955)
bezeichnet werden, die der Beobachter iiber
dieses Kind gebildet hat und die fiir ihn die
Grundlage der Ursachenzuschreibung bildet,
wenn es gilt, dessen Verhalten zu erkldren. Hei-
der (1985) und Kelley (1971) haben Hypothe-
sen dariiber formuliert, wie solche Kausalitits-
schemata durch naive Erfahrung aufgebaut
werden, z.B. durch die Beobachtung von ko-
variierenden Ereignissen.

Worauf rekurriert der Beobachter, wenn er
Verhalten von Personen zu erklidren hat, die er
nicht kennt, und zwar unter der Bedingung, daf3
die Situationsmerkmale nicht ausreichend prig-
nant sind, um das Verhaltensergebnis zu er-
kldren? Die Kausalattribution ist dann, wie be-
reits Shaver (1983) dargestellt hat, stirker
durch Merkmale des Beobachters beeinfluf3t,
wenn dieser wenig oder vieldeutige Informa-
tionen iiber die Stimulus-Person besitzt. Infor-
mationsdefizite oder Ambiguitit enthalten nach
Shaver (1983, S. 114) ein «potential for bias».
Stellen wir uns vor, ein fremdes Kind schaffe
eine  motorische  Geschicklichkeitsaufgabe
nicht oder es trage im Streit mit einem Gleich-
altrigen um eine Spielzeuggitarre den Sieg da-
von. Wir nehmen an, daf} in diesem Falle, wenn
Erkldrungsbedarf besteht und die Randbedin-
gungen der Situation nicht mit einem Anteze-
dens einer kognitiv reprisentierten Zusammen-
hangsannahme in Beziehung gesetzt werden
konnen — und sich auch nicht per Empathie Er-
kldrungen aufdringen —, Stereotypen fiir die Er-
kldrung FEinflu gewinnen, vorausgesetzt der
beobachtete Akteur habe Merkmale, die ihn
einer Stereotypenklasse zuordnen lassen (vgl.
Deaux, 1976). Stereotype wollen wir hier mit
Jahnke (1975, S. 76) als besonders dadurch ge-
kennzeichnet verstehen, «daf3 sie sich auf um-
schriebene ethnische und soziale Objekte, Rol-
len und Gruppen beziehen, wihrend der Begriff
‘implizite Personlichkeitstheorie’ zunichst ein
allgemeines Konzept darstellt.» Unter Stereo-
typen verstehen wir also eine Zusammenfas-
sung angeblich typischer Eigenschaften von
Gruppen, die als kognitive Schemata verhal-
tensrelevant sein konnen (Manz, 1968). Es han-
delt sich um mehr oder weniger fehlerhafte Ver-
allgemeinerungen, die man auch unter Thema-



tik der Vorurteilsforschung (vgl. Schifer & Six,
1978) abhandeln konnte. Brigham (1971) hat
diese konzeptuelle Stereotyp-Variante als in-
korrekte Generalisierung charakterisiert.

Stern und Karraker (1989) haben in ihrem
Uberblicksartikel 23 Studien examiniert, in de-
nen in Experimenten das Geschlecht von Kin-
dern bei geschlechtsneutraler Kleidung per In-
struktion experimentell variiert worden war, um
geschlechtstypische Reaktionen von Beobach-
tern zu analysieren. In 16 der 23 Studien wur-
de mindestens ein Effekt des zugeschriebenen
Geschlechts beobachtet. Auf der Ebene von Ra-
ting-Reaktionen fallen die Effekte schwicher
aus als auf der Ebene von Verhaltensmassen
(z.B. Reagieren auf das Weinen des Kindes
oder Kauf von geschlechtstypischem Spiel-
zeug). Die Effekte beurteilen die Autoren ins-
gesamt als nicht sehr stark, aber als konsistent
mit den kulturellen Geschlechtsstereotypen.
Die Autoren nehmen an, da3 die Unterschiede
u.a. durch den allgemein hohen Bildungsgrad
der Vpn der meisten Studien, die kiinstlichen
Situationen der Experimente und durch Wech-
selwirkungen zwischen Geschlecht der Vpn
und der Stimuluspersonen nivelliert worden
sind.

Beziiglich des Einflusses des Geschlechtes
von Stimuluspersonen auf das Attributionsver-
halten konnten bereits Feldman-Summers und
Kiesler (1974) oder Feather und Simon (1975)
Unterschiede in der Fremdattribution in Ab-
hingigkeit von der Geschlechtsrollenorientie-
rung experimentell nachweisen. Wenn den
Minnern bei Erfolg stirker die Fihigkeit als
Ursache attribuiert wird als bei Frauen — und
mehrere Studien legen mittlerweile diesen Be-
fund nahe —, so konnte dies nach Hansen und
O’Leary (1985) u.a. auf geschlechtstypische
unterschiedliche Leistungserwartungen zuriick-
zufithren sein. Frauen werden geringere Lei-
stungen und Kompetenzen zugeschrieben.
Wenn nun Frauen (Stimuluspersonen) im Ex-
periment erwartungswidrig gleiche Leistungen
wie Minner zeigen, so wird die unerwartete
Mehrleistung der Frauen nach der Annahme
von Hansen und O’Leary vom Beobachter
durch eine variable Ursache, durch Gliick oder
erhohte Anstrengung kompensiert. Andere Er-
kldrungen, die die beiden Autoren diskutieren,
beziehen sich auf die Annahme, dass sich Frau-

en und Minner in Leistungssituationen tatsich-
lich anders verhalten: Frauen strengen sich un-
ter vergleichbaren Bedingungen stérker an und
kompensieren geringere Fihigkeiten durch An-
strengung. Hansen und O’Leary nennen diese
These das «Kernel of truth»-Argument. Ein an-
derer Erkldrungstyp macht die selbstwertdien-
liche Funktion von Attributionen geltend. Da-
mit konnte verstindlich gemacht werden, daf}
fiir die erfolgsorientierten Ménner bei Erfolg
die Begabungszuschreibung eine grofiere Be-
deutung hitte (vgl. Deaux, 1976). Der Einfluf3
der Geschlechtsstereotypen auf die Ursachen-
zuschreibung wird von Hansen und O’Leary
(1985) ebenfalls erwihnt.

Im folgenden soll der Einfluf der Ge-
schlechtsstereotypen auf das Kausalattributi-
onsverhalten von jungen Erwachsenen gegen-
iiber Kindern untersucht werden. Dazu wird
den Kindern, deren Verhalten zu erklédren ist,
das Geschlecht durch die Namensgebung ex-
perimentell zugeschrieben und variiert. Ferner
sollen Einfliisse des Bildungsgrades der Ver-
suchspersonen auf das durch Geschlechtsste-
reotypen vermittelte Kausalattributionsverhal-
ten analysiert werden. Ein wesentliches allge-
meines Bildungsziel der hoheren Schulbildung
besteht in der intellektuellen Differenzierung.
Gymnasien und hohere Schulen sind Orte, wo
durch das kontinuierliche kognitive Training
Stereotypen, die auf einer vereinfachten kogni-
tiven Reprisentation des Objektes beruhen, ent-
gegengewirkt wird. Diesen Effekt erwarten wir
in Ausbildungsgingen, in denen die praktische
Ausbildung im Zentrum steht, in geringerem
Ausmafp.

Geschlechtsstereotypen und Attributionsver-
halten werden vermutlich auch durch kulturel-
le Faktoren mitbeeinflufit. Individuelle soziale
Reprisentationen werden in ihrer Entwicklung
durch kulturelle Normen, Werte und kollektive
Vorurteile mitbeeinflufit. Sie organisieren die
Personwahrnehmung und Bewertung eigener
wie anderer Handlungen (vgl. Cranach v., 1992;
Cranach v., Kalbermatten, Indermiihle & Gug-
ler, 1980). Interkulturell priagnante Unterschie-
de in der offentlichen, d. h. hier durch den Staat
propagierten Einstellungen zur Rolle der Frau
miifiten sich deshalb auch auf die Geschlechts-
stereotypen auswirken. Die DDR betrachteten
wir zu den Erhebungszeitpunkten (Dezember



1989; Anfang 1991) als sozialistischen bzw. als
exsozialistischen Staat, in dem gerade durch die
Forderung der Gleichberechtigung der Frauen
traditionellen ~ Stereotypen entgegengewirkt
werden sollte. Hinweise dafiir sahen wir u. a. in
der hohen Quote der erwerbstitigen Frauen, die
in der DDR bereits 1972 80% im berufsfihigen
Alter ausmachte (Plat, 1972). Die Zufriedenheit
der DDR-Frauen mit ihrer beruflichen Ent-
wicklung scheint denn auch grofier zu sein im
Vergleich zu BRD-Frauen, wie die Vergleichs-
studie von Roether, Bunge und Kunze (1993)
zeigt. Die Schweiz stellt dagegen ein traditi-
onsorientiertes Land dar, wo das Frauenstimm-
recht im Kanton Appenzell gerade 1991 per
Bundesgerichtsurteil eingefiihrt worden ist und
1989 immer noch lediglich 37,5% der Frauen
berufstitig waren. Daf3 Geschlechtsstereotypen
interkulturell variieren, belegt u. a. die jiingste
interkulturelle Studie von William und Best
(1990).

Zusammenfassend legen wir der Untersu-
chung als Hypothesen die folgenden Erwartun-
gen zugrunde: Wir nehmen an, daf das experi-
mentell dem Kind zugeschriebene Geschlecht
beim Beobachter Attributionstendenzen her-
vorruft, die den gidngigen Geschlechtsstereoty-
pen entsprechen. Médchen werden nach tradi-
tionellem Rollenmuster bei Erfolg eher Gliick
oder andere externe Ursachen zugeschrieben
und bei MiBlerfolg eher internale Ursachen.

Ferner nehmen wir an, daf die geschlechts-
typischen Vorurteile durch Bildung vermindert
werden. Zum Zeitpunkt der Untersuchung wur-
de davon ausgegangen, dafl durch den kultu-
rellen Einfluf der ehemaligen DDR, die die
Gleichberechtigung der Frau und deren Er-
werbstitigkeit stark forderte, Geschlechtsste-
reotypen geschwicht wiirden. Uber den Einfluf
des Geschlechts der Versuchspersonen auf die
Kausalattributionen haben wir keine spezielle
Erwartung, da uns die Komplementarititshy-
pothese (anderes Geschlecht wird bevorteilt)
wie die Identifikationshypothese (eigenes Ge-
schlecht wird bevorteilt) gleichermaf3en plausi-
bel erscheinen.

2. Methode
2.1 Stichprobe

Die Stichprobe der Berufsschiiler und -schiile-
rinnen aus Fribourg besteht aus 140 (69 Frau-
en, 71 Minner) 16- bis 20jdhrigen Berufs-
schiilern und Berufsschiilerinnen und wurde im
Herbst 1988 erhoben. Das Durchschnittsalter
der Minner betridgt 17,7 Jahre, jenes der Frau-
en 16,9. Alle Probanden sind unverheiratet und
haben keine Kinder. Berufsschiiler sind Ju-
gendliche, die eine Berufslehre absolvieren und
die Primar- bzw. Sekundarschule abgeschlos-
sen haben. Die Durchfiihrung des Versuchs
dauerte ungefidhr eine Stunde (Schattenburg,
Plancherel & Perrez, 1990). Die Erhebungen
der ganzen Studie fanden in den Klassenzim-
mern wihrend einer Unterrichtsstunde statt.
Die Untersuchung in Leipzig wurde an 141 (61
Frauen, 80 Minner) 16- bis 18jdhrigen Berufs-
schiilern und -schiilerinnen einer kommunalen
Berufsschule im Dezember 1989 durchgefiihrt.
Das Durchschnittsalter der Stichprobe betrug
17,08 Jahre. Es handelte sich um Lehrlinge des
ersten und zweiten Lehrjahres, die als Instand-
haltungsmechaniker, Facharbeiter fiir Werk-
zeugmaschinen, Mechaniker, Dreher, Maschi-
nenbauzeichner und Facharbeiter fiir den stdd-
tischen Nahverkehr ausgebildet wurden (An-
derson, 1990).

Die Stichprobe der Gymmnasiastinnen und
Gymnasiasten aus Fribourg besteht aus 55
Gymnasiastinnen (Gadient, 1991) und 38 Gym-
nasiasten im Alter von 17 bis 19 Jahren. Das
Durchschnittsalter betrigt 18 Jahre. Die Daten
wurden in vier deutschsprachigen Gymnasien
in Fribourg im Dezember 1988 und 1992 er-
hoben.

Die analoge Stichprobe in Leipzig besteht aus
54 Gymnasiastinnen und 27 Gymnasiasten. Das
Durchschnittsalter betrdgt 17 Jahre. Die Daten
wurden in Leipzig im Januar/Februar 1991 er-
hoben (Béhme, 1991).



Tabelle 1: Stichprobenbeschreibung

Geschlecht n Alter Ausbildung Wohnort
Minner 71 17.7 Berufsschule  Fribourg
Frauen 69 16.9 Berufsschule  Fribourg
Minner 80 17.25  Berufschule Leipzig
Frauen 61 16.87  Berufsschule  Leipzig
Minner 38 17.29 Gymnasium Fribourg
Frauen 55 18.05  Gymnasium Fribourg
Miénner 27 17.07 Gymnasium Leipzig
Frauen 54 17.06 Gymnasium Leipzig

2.2 Erfassung der unabhdngigen Variablen:
Variation des Geschlechts der prisentier-
ten Kinder, Situationstypen, Kulturvaria-
ble und Bildungsvariable

Das «Geschlecht» der Stimulusperson (Kin-
der), deren Verhalten zu erkldren war, wurde
per Instruktion experimentell variiert. Die glei-
chen vier Kinder wurden einem Teil der Stich-
probe als Knaben, dem anderen als Midchen
prisentiert (vgl. spéter).

Zur Evozierung von Fremdattributionen wurde zunichst
als Stimulusmaterial ein Videofilm hergestellt (Schatten-
burg, Perrez & Haering, 1988). Der Videofilm zeigt zwei
Jungen und zwei Médchen im Alter von drei Jahren in Er-
folgs- und MifBerfolgssituationen. Es wurden Erfolgs- und
Miferfolgssituationen gewihlt, weil diese die Attributi-
onsbereitschaft evozieren (vgl. Eggers, 1987). Die Situa-
tionen zeigen konkrete Verhaltensabldufe aus dem Alltag
von Kindern, die mit einem Erfolg oder einem Miferfolg
enden. Im vorliegenden Experiment waren wir beeinfluf3t
von der Idee von Rothbart und Maccoby (1966), dassel-
be, vom Aussehen her moglichst geschlechtsneutrale Kind
einer Gruppe von Vpn als Junge und einer anderen Grup-
pe als Médchen zu prisentieren. Die Kinder wurden fiir
die Herstellung des Videofilms unter diesem Gesichts-
punkt auf Empfehlung von Bekannten und Kindergirtne-
rinnen ausgewihlt. In einem Geschlechtsrating mit Stu-
denten wurde diese Empfehlung noch einmal iiberpriift,
so daf} das «Geschlecht» der Kinder iiber eine Verinde-
rung der Geschlechtsnamen experimentell variiert werden
konnte.

Die Vpn wurden in vier Gruppen aufgeteilt. Jede Grup-
pe erhielt einen Videofilm mit vier Kindern, zwei
Midchen und zwei Knaben, vorgefiihrt. Durch Variation
der Geschlechtsvornamen stimmten bei zwei Kindern das
Real- und das Experimentalgeschlecht iiberein. Die Fil-
me, die jeder Gruppe vorgegeben wurden, unterschieden
sich systematisch durch die Geschlechtsnamen. Zudem
wurde der Positionseffekt (Abfolge der Video-Situatio-
nen) iiber ein lateinisches Quadrat ausbalanciert (Schat-
tenburg, Plancherel & Perrez, 1990). Pro Kind wurden
sechs Situationen vorgesehen. Drei sind Erfolgs- und drei
MiBerfolgssituationen. Die Situationen wurden aus ver-
schiedenen Bereichen (intellektuelle, motorische und

kompetitive ~ Anforderungen) gewihlt, z.B. einen
Kuckuck in einem Bilderbuch richtig benennen kénnen,
beim Herausziehen eines Steckers aus der Steckdose vom
Stuhl fallen oder zwei Kinder streiten um ein Spielzeug
und eines trigt schlieflich den Sieg davon; oder ein Kind
soll durch Greifen erraten, welches Objekt sich in einem
Stoffsicklein befindet und es gelingt ihm usw.

Die Analyse der Erfolgs- und Miferfolgssituationen
zeigt, dal} sie bestimmte Attributionen in unterschiedli-
chem Ausmal auslosen. Die Erfolgssituationen werden
am stirksten mit «Anstrengung» und die MiBerfolgssi-
tuationen mit «Aufgabenschwierigkeit» beantwortet (vgl.
Plancherel & Schattenburg, 1992).

Die Kulturvariable wurde durch die Auswahl
der Stichproben aus der DDR und der Schweiz
«variiert».

Die Bildungsvariable wurde durch zwei ver-
schiedene Ausbildungseinrichtungen reprisen-
tiert, aus denen wir die Stichproben rekrutier-
ten und bei denen wir voraussetzten, daf3 sich
das Ausmal des intellektuellen Trainings deut-
lich unterscheidet: Gymnasien und Berufs-
schulen.

2.3 Erfassung der abhdngigen Variablen

Fiir die Erfassung der Attributionen wurde ein
auf die Filmsequenzen im Videofilm abge-
stimmter Fremdattributionsfragebogen ent-
wickelt (FAF: Schattenburg, Perrez & Haering,
1988). Jede Filmsequenz beginnt mit einer Fra-
ge wie z. B. «Warum gelingt es Susi zu balan-
cieren?» oder «Warum gelingt es Beat nicht, die
Gitarre zu verteidigen?» Die Vpn haben die
Aufgabe, nach der Prisentation der jeweiligen
Filmsequenz z.B. zu erkldren, warum es Susi
gelungen ist zu balancieren oder warum es Be-
at nicht gelungen ist, die Gitarre zu verteidigen.
Als Antwortmodus wurde ein standardisierter
Fragebogen gewihlt, der die vier Attributions-
kategorien von Weiner enthélt, d.h. die Attri-
butionen auf Zufall, Anstrengung, Aufgaben-
schwierigkeit und Begabung (vgl. Abb. 1).

Die Vpn wurden gebeten, nach jeder Film-
sequenz zu jeder der vier Attributionskategori-
en von Weiner, Frieze, Kukla, Reed, Rest und
Rosenbaum (1971) eine fiinfstufige Likertska-
la auszufiillen, so daf auf jedes Kind insgesamt
24 Fremdattributionen fallen (6 Situationen X 4
Attributionen = 24).

Ferner wurde nach jeder 3. und 6. Situation
ein semantisches Differential zur Einschétzung



der Maskulinitdt und Feminitit des Kindes
appliziert, um {berpriifen zu konnen, ob die
Kinder auch entsprechend dem ihnen experi-
mentell zugeschriebenen Geschlecht wahr-
genommen wurden und entsprechende Stereo-
typen evoziert haben. Das semantische Diffe-
rential war durch die Arbeit von Condry und
Condry (1976) inspiriert und wurde in Vorun-
tersuchungen erprobt (vgl. Abb. 2).

3. Ergebnisse

3.1 Ergebnisse zur stereotypen-orientierten
Wahrnehmung der Kinder

Die Tabelle 2 gibt den Mittelwertsvergleich der
Variablen des semantischen Differentials wie-
der. Die Werte zeigen, wie weit sich in Ab-
hingigkeit vom experimentellen Geschlecht

Bitte kreuzen Sie in jeder Zeile die Zahl an, in welchem Ausmal3 die vorgeschlagene Erkldrung

fur Sie zutrifft:

6. Filmausschnitt
Beat verliert die Gitarre an seinen Freund. ...

...weil er Pech hatte
...weil er sich nicht angestrengt hat

...weil es im Filmausschnitt schwer ist,
die Gitarre zu verteidigen

...weil er nicht fdhig ist, sich bei solchen
Angriffen zu verteidigen

trifft trifft trifft trifft trifft
nicht etwas  eher sehr vollig
zu zu zu zu zu
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Abbildung 1: Fremdattributionsfragebogen (FAF)

Bitte schatzen Sie die kindliche Aktivitat ein:

In den letzten 3 Filmsequenzen, die Sie gerade gesehen haben, verhélt sich Beat wie folgt:

(Bitte kreuzen Sie in jeder Zeile eine Zahl an)
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Abbildung 2: Semantisches Differential

Tabelle 2: Mittelwerte iiber alle Stichproben (N =455) fiir das seman-

tische Differential

Jungen  Midchen  t-Student  prob.
1 aktiv 4.44 4.45 _il2 902
2 schnell 3192 3.88 1.00 S19
3 unternehmungslustig ~ 4.34 4.29 1.20 232
4 wild 3.52 3.38 2.63 .009
5 grob 2.98 2.86 2.87 .004
6 aggressiv 2.99 3.00 —-45 651
7 durchsetzungsfihig 3.66 372 -1.47 143
8 eckige Bewegungen 3.10 3.05 1.40 161
9 stark 3.89 3.67 5.82 .000




Unterschiede in der Beurteilung der im Video
prisentierten Kinder ergeben.

Die Mittelwerte fiir die Kinder, die als Kna-
ben prisentiert worden sind, erweisen sich im
Vergleich zu jenen der als Middchen prisentier-
ten Kinder in mehreren Variablen als hoher. Der
multivariate Test (Wilks) iiber alle neun Items
ist sehr signifikant (F (9,446) = 10.45, p <.000),
und die drei signifikanten Unterschiede auf den
Eigenschaftsdimensionen «wild», «grob» und
«stark» sind hypothesenkonform. Man kann
daraus schlieBen, daB die experimentelle An-
ordnung geschlechtsstereotype soziale Wahr-
nehmungseffekte zu evozieren vermochte.

3.2 Zusammenhang von Geschlechtsstereo-
typen mit Attributionen

Es wurde ebenfalls fiir jedes Item des semanti-
schen Differentials eine Differenz d zwischen
den Jungen- und den Midchenwerten berech-
net, darauf wurde der Mittelwert dieser neun
Differenzen bestimmt. Dies ergibt einen globa-
len Index fiir die geschlechtsstereotype Wahr-
nehmung. Wenn dieser Index mit den auf die-
selbe Art berechneten Ergebnissen fiir die in-
ternalen und externalen Attributionen korreliert
wird, ergeben sich die in Tabelle 3 dargestell-
ten vier Korrelationen.

Die vier Korrelationen sind auf dem .01 Ni-
veau (N=455) signifikant. Die Korrelationen
sind positiv fiir die giinstigen und negativ fiir
die ungiinstigen Attributionen. Die Differenzen
sind positiv, wenn die Jungen hohere Werte auf
sich ziehen als die Mi#dchen, und die Differen-
zen sind negativ im umgekehrten Fall. Diese
Korrelationen deuten auf einen geschlechtsste-
reotypen-konformen Zusammenhang zwischen
der Wahrnehmung der Kinder im semantischen
Differential und der Art, wie ihr Verhalten er-
kldrt worden ist.

Tabelle 3: Korrelationen zwischen Attributionen und
Geschlechtsstereotypenorientierung

— Internaler Erfolg: r= .52
- Externaler Erfolg: r=-29
- Internaler Miferfolg: r=-.26
- Externaler Miferfolg: r= .18

3.3 Vergleich der geschlechtstypischen Attri-
butionen iiber die gesamte Stichprobe
und iiber alle Erfolgs- und Miflerfolgs-
situationen

Im folgenden (vgl. Tab. 4) werden die statisti-
schen Ergebnisse iiber alle Versuchspersonen
prisentiert. Die Attributionen, die bei als Kna-
ben bzw. als Midchen vorgestellten Kindern
gegeben worden sind, werden wiederum mit
dem zweiseitigen t-Test «pairwise» von Student
verglichen, und es werden ferner die signifi-
kanten FErgebnisse des multivariaten Tests
(Wilks) vorgestellt.

Tabelle 4: Kausalattributionen fiir die Gesamtstichprobe

M w t-Student prob.
Erfolg
Gliick 814 816 -07 .944
Anstrengung 2.69 261 3.00 .003
Einfachheit 1.21 1.27 2.2 .029
Begabung 216 2.09 1.91 .056
Internal 243 2:35 2.87 .004
External 1.01 1.04 -1.55 A23
Miferfolg
Pech .808  .808 .00 .99
mang. Anstrengung  1.07 1.04 1.19 235
Schwierigkeit 224 222 1 476
mang. Begabung 1.:31 1.37 -1.97 .05
Internal 1.19 1.21 —.66 508
External 1.52 1.51 .54 .586

Die geschlechtstypischen Attributionen der
Gesamtgruppe erweisen sich in den signifikanten
Unterschieden als hypothesenkonform. Dies ist
fiir die Erfolgssituationen deutlicher der Fall als
fiir die MiBerfolgssituationen. Die als Knaben
prisentierten Kinder werden in den Erfolgssi-
tuationen mit mehr Anstrengung und stdrkerer
Begabung behandelt, und bei den Midchen
wird die Aufgabe als leichter eingestuft. In den
MiBerfolgssituationen werden die Médchen als
weniger begabt betrachtet. Fiir die Globaldi-
mensionen «Internalitit» und «Externalitdt» ist
nur die «Internalitit» bei den Erfolgssituatio-
nen signifikant stiirker ausgeprigt, und zwar im
Sinne der Erwartung bei den Jungen.

Die multivariaten Tests zeigen signifikante
Ergebnisse fiir die Erfolgssituationen, sowohl
fiir die vier Attributionsdimensionen zusam-
men (F (4,450)=3.02, p=.018), als auch fiir



die Globaldimensionen «Internalitit» und «Ex-
ternalitit» (F (2,452)=4.27, p=.014). Es kann
festgehalten werden, dafl das experimentelle
Geschlecht der Kinder einen Einfluf auf die At-
tribution hat. Der Erfolg wird bei den Knaben
stirker internalen Ursachen zugeschrieben, und
der MiBerfolg der Médchen stirker einem Man-
gel and Begabung.

3.4 Fremdattributionen im Bildungs-,
Geschlechts- und Kulturvergleich

Um in Funktion des experimentellen Ge-
schlechts der Kinder, die Effekte der Kultur, der
Ausbildung, des Geschlechts der Beurteiler und
deren Interaktionen zu analysieren, wurde eine
Varianzanalyse durchgefiihrt.

Im folgenden werden die Resultate nur noch
unter dem Aspekt «Internalitit» versus «Exter-

nalitdt» zusammengefalit wiedergegeben, da
die differenzierten Darstellungen aus Platz-
griinden nicht moglich sind.

Da die Resultate beziiglich der Haupteffekte
und die Wechselwirkungen, wo das experi-
mentelle Geschlecht nicht beteiligt ist, fiir die
Fragestellung nicht von Interesse sind, werden
in der Tabelle 5 nur jene Ergebnisse dargestellt,
bei denen das experimentelle Geschlecht im
Spiel ist.

Bei den folgenden Resultaten werden drei
between-Faktoren (Geschlecht, Kultur, Bildung)
und ein within-Faktor (exp. Geschlecht) analy-
siert.

Die Tabelle zeigt, dal keine Wechselwir-
kungen zwischen Geschlecht der Vpn, Kultur,
Bildung und exp. Geschlecht festzustellen sind.
Ebenso zeigt sich keine Wechselwirkung zwi-
schen Kultur, Bildung und exp. Geschlecht;
d.h. da} sich die Unterschiede der Attributio-

Tabelle 5a: Wechselwirkungen: Internale Attributionen

Erfolg MiBerfolg
F p F p
Geschlecht der Vpn x Kulturx 2.08 150 1.15 283

Bildung x exp. Geschlecht

Kultur x Bildung X exp.Geschlecht

2.58  .108 339 560

Geschlecht der Vpn x Bildung x exp. Geschlecht — .631 427

15.697 .000

Geschlecht der Vpn x Kultur X exp. Geschlecht 256 613 173 .189

Bildung x exp. Geschlecht

6.82  .009 1.67 196

Kutur x exp. Geschlecht

400 527 222 .638

Geschlecht der Vpn x exp. Geschlecht

423 725 1.04 308

exp. Geschlecht

424 .040 169 681

Tabelle 5b: Wechselwirkungen: Externale Attributionen

Erfolg MiBerfolg
F p F p

Geschlecht der Vpn x Kultur x
Bildung x exp. Geschlecht

895 345 2.18 140

Kultur x Bildung x exp. Geschlecht

127 394 006 935

Geschlecht der Vpn x Bildung x exp. Geschlecht ~ 2.52 113 834 362

Geschlecht der Vpn x Kultur x exp. Geschlecht 532 .02 1.10 .293

Bildung x exp. Geschlecht

1.65 .199 7.89  .005

Kultur x exp. Geschlecht

031 .860 020 .886

Geschlecht der Vpn x exp. Geschlecht

164 686 583 445

exp. Geschlecht

962 327 1.37 242




nen der Gymnasiasten und Gymnasiastinnen
von den Attributionen der Berufsschiiler in den
beiden Kulturen nicht unterscheiden.

Dagegen ergibt sich eine Wechselwirkung

zwischen Geschlecht der Vpn, Bildung und-

exp. Geschlecht fiir die Internalitdt bei Mif3er-
folg (vgl. Abb. 3). Die Gymnasiastinnen er-
kldiren den MiBerfolg der Midchen stirker
durch internale Ursachen als die Gymnasiasten.
Die weiblichen Lehrlinge dagegen erkliren den
Miferfolg der Jungen stidrker mit internen Ur-
sachen als die minnlichen Lehrlinge (F
(4,446) =15.63, p <.000) (vgl. Abb. 3 und 4).

Um die Interaktionen iibersichtlich darzu-
stellen, haben wir an Stelle der Rohdaten die
Differenzwerte der Attributionen fiir die Kna-
ben und der Attributionen fiir die Médchen
(d = Attrib. (Knaben) — Attrib. (M#dchen)) ver-
wendet. Ist der Wert d positiv, so ist die Attri-

bution hoher fiir die Jungen (stereotypen-kon-
form oder stereotypen-nonkonform). Ist dage-
gen der Wert d negativ, sind die Attributionen

-hoher fiir die Méddchen. Die Varianzanalyse er-

gibt die gleiche Wahrscheinlichkeit fiir den Ver-
gleich der Mittelwerte d zwischen jeweils zwei
Gruppen (z. B. Lehrlinge versus Gymnasiasten)
wie fiir die Wechselwirkung experimentelles
Geschlecht X Ausbildung.

Ebenso ergibt sich eine Wechselwirkung fiir
Geschlechter der Vpn, Kultur und exp. Ge-
schlecht (vgl. Abb. 4).

Bezogen auf die Erfolgssituationen kann
festgestellt werden, dall die externalen Ursa-
chen von den minnlichen Schweizer Vpn und
den weiblichen DDR-Vpn zur Erkldrung des
Erfolges bei den Midchen stirker gewichtet
werden; dagegen schitzen die weiblichen
Schweizer Vpn und die médnnlichen DDR-Vpn
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externale Ursachen stirker ein fiir die Er-
kldrung des Erfolges von Jungen.

Fir Kultur xexp. Geschlecht und fiir Ge-
schlecht der Vpn X exp. Geschlecht finden sich
keine Interaktionen.

Signifikante Wechselwirkungen ergeben sich
fiir Bildung x exp. Geschlecht bei internalen At-
tributionen in Erfolgssituationen und externa-
len Attributionen bei MiBlerfolg (vgl. Abb5).

Bei Erfolgssituationen erkldren die weibli-
chen und ménnlichen Lehrlinge den Erfolg der
Knaben stirker durch internale Ursachen und
den Erfolg der Midchen stidrker durch externa-
le Ursachen, wihrend Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten keinen Unterschied machen zwi-
schen Midchen und Knaben (F (1,446)=6.82,
p <.01). Mifserfolgssituationen der Mdidchen er-
kldren die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
dagegen stirker durch internale Ursachen und
den Miferfolg der Knaben ebenfalls stéirker
durch externale Ursachen (F (1,446)=7.89, p
<.01).

Fiir das exp. Geschlecht zeigt sich ein signi-
fikanter Unterschied bei den internalen Attri-
butionen in Erfolgssituationen. Dieses Ergeb-
nis entspricht den oben detailliert dargestellten
Befunden: Bei Knaben wird mehr Begabung
und Anstrengung bei Erfolg attribuiert, und bei
den Midchen mehr Einfachheit der Aufgabe
bei Erfolg.

4. Diskussion

Das Anliegen dieser Untersuchung bestand in
der Analyse von Fremdattributionen in Abhén-
gigkeit von vier potentiellen Einfluf3faktoren:
Kulturzugehorigkeit, Bildungsgrad und Ge-
schlecht der Vpn und ferner vom Geschlecht
des Kindes, dessen Verhalten zu erklédren ist.
Das Geschlecht des Kindes wurde per Instruk-
tion experimentell variiert. Die Verhaltensepi-
soden betrafen Erfolgs- und MiBerfolgssitua-
tionen in verschiedenen Bereichen. Als Beur-
teilungskriterien wurden die Weinerschen At-
tributionskategorien vorgegeben. Die Untersu-
chungsprozedur wurde von den Probanden ak-
zeptiert und interessiert bearbeitet. Dennoch hat
sie zwangslédufig eine artifizielle Note, die u. a.
in den vorgegebenen Attributionskategorien zu
sehen sind und die Frage nach dem offenen

Antwortverhalten aufwirft. Eine entsprechende
antwortoffene methodische Variante ist in Er-
probung. Die gewihlten Szeneninhalte diirften
wichtige alterstypische Verhaltensbereiche der
gewihlten Altersgruppe von Kinder reprisen-
tieren. Sie gestatten eine noch differenziertere
Auswertung des Materials bei Beriicksichti-
gung der Verhaltensbereiche (intellektuelle,
kompetitive und motorische Leistungen) und
entsprechender Wechselwirkungen mit den un-
abhédngigen Variablen.

Zur Bewertung der Ergebnisse ist als erstes
zu fragen, inwieweit es gelungen ist, die Wahr-
nehmung des Kindverhaltens durch die Vpn im
Sinne der Geschlechtsstereotypen zu beeinflus-
sen. Der Vergleich der Mittelwerte im seman-
tischen Differential zeigt drei Ergebnisse im
Sinne der Treatmentabsicht. Dies kann als Hin-
weis dafiir bewertet werden, daf3 bei den Vpn
Geschlechtsstereotypen aktiviert worden sind.
Als Jungen prisentierte Kinder werden im Ver-
gleich zu den als Midchen priisentierten als
wilder, grober und stirker wahrgenommen. Die
gefundenen Unterschiede erinnern deutlich an
die Geschlechtsstereotypen, wie sie Brover-
mann, Vogel, Brovermann, Clarkson und Ro-
senkranz (1972) fiir die nordamerikanische Ge-
sellschaft beschrieben haben.

Wird das Verhalten der Kinder durch die Vpn
auch geschlechtstypisch attribuiert? Die Ergeb-
nisse der Gesamtstichprobe (vgl. Tab. 4) zei-
gen, daf} die Jungen und Médchen bei mehre-
ren Attributionsdimensionen geschlechtsste-
reotypen-konforme Reaktionen auf sich ziehen.
Erwartungswidrige Signifikanzen haben sich
nicht ergeben. Daraus kann geschlossen wer-
den, daf} sich Geschlechtsstereotypen auch auf
das Attributionsverhalten auswirken (vgl.
Deaux, 1976; Eccles, 1989). Der Zusammen-
hang vom Geschlecht der Stimulusperson mit
dem Fremdattributionsverhalten der Vpn wird
nach unseren Hypothesen durch die Ge-
schlechtsstereotypen des Beobachters (d. h. der
Vp) vermittelt. So zeigen sich denn auch sub-
stantielle Korrelationen zwischen der Variable
«stereotype Kindwahrnehmung» mit den Attri-
butionen (vgl. Tab. 3). Die Ergebnisse zeigen
auch, da} es mehr signifikante Unterschiede fiir
die Erfolgssituation als fiir die MiBerfolgssi-
tuation gibt. Dies konnte darauf zuriickzu-
fiihren sein, dafl Miflerfolg des 6fteren, statt auf



internale Faktoren, mit einer mangelnden Ent-
sprechung vom Schwierigkeitsgrad der Situa-
tion und den Entwicklungsvoraussetzungen des
Kindes in Zusammenhang gebracht worden ist.
Dafiir spricht, dafl «Schwierigkeiten der Auf-
gabe» bei Miferfolg stets die hochsten Mittel-
werte aufweist.

Wenngleich die als Midchen prisentierten
Stimuluspersonen insgesamt ungiinstigere At-
tributionen auslosen, so zeigen diese Ergebnis-
se auch, dafl die, zwar signifikanten, so doch
numerisch kleinen Unterschiede wenig Unter-
stiitzung fiir die These bieten, dafl ein ge-
schlechtstypisches Fremdattributionsverhalten
bei den Midchen depressionsfordernde Selbst-
attribution fordere.

Der Einfluf der Bildungsvariable erweist
sich, abweichend von unseren Erwartungen, als
uneinheitlich: Fiir den Erfolg attribuieren die
Berufsschiiler (méinnliche und weibliche zu-
sammen) stidrker im geschlechtsstereotypen
Sinn als die Gymnasiasten (weibliche und
ménnliche zusammen); fiir Mierfolgssituatio-
nen ist es umgekehrt; hier werden unsere Hy-
pothesen kritisiert. Die Gymnasiasten erweisen
sich als konservativer (vgl. Abb. 5) im Ver-
gleich zu den Berufsschiilern. Eine weitere Un-
tersuchung des geschlechtstypischen Attribu-
tionsverhaltens von Mif3erfolg miifite neben den
oben angesprochenen Aspekten der Entwick-
lungsfaktoren als spezieller Fall internaler Ur-
sachen die Begabung und Anstrengung separat
analysieren. Moglicherweise trigt diese Unter-
scheidung zur Erkldrung des hier vorliegenden
Ergebnisses bei.

ERFOLG

Die Analyse der Interaktionseffekte differen-
ziert den besprochenen Befund. Die Gym-
nasiastinnen reagieren stereotypenkonformer
als die Gymnasiasten, wihrend die weiblichen
Lehrlinge weniger stereotypenkonform attribu-
ieren als die ménnlichen. Dabei sind die ver-
gleichsweise geringen numerischen Differen-
zen zu bedenken, die verdeutlichen, daf3 es sich,
wenn auch um signifikante, so doch um kleine
Unterschiede handelt.

Der Kultureinfluf} auf geschlechtsstereotypes
Attributionsverhalten ist in unserer Studie als
Haupteffekt im Sinne der Erwartung, wie es die
theoretischen Uberlegungen nahegelegt haben,
fiir die Frauen nicht nachzuweisen. Lediglich
die DDR-Minner weisen geringere Werte im
stereotypen-orientierten Attributionsverhalten
bei Erfolg auf. Die kulturellen Einfliisse auf das
Fremdattributionsverhalten sind in unserer Stu-
die tiber die Geschlechter hinweg nicht ein-
heitlicher Natur.

Zur kulturvergleichenden Fragestellung er-
gibt sich insgesamt der Eindruck, daBl Ge-
schlechtsstereotypen eine hohe Persistenz ha-
ben und durch programmatische Orientierun-
gen des politischen Uberbaus eines Landes nur
schwer zu verdndern sind. Fiir die DDR war die
politische Programmatik in der Frage der
Gleichberechtigung der Geschlechter zumin-
dest fiir den Sektor des 6ffentlichen Lebens ge-
geben, ihre Umsetzung in der Praxis wird — von
der hoheren Quote der Erwerbstitigkeit der
Frauen abgesehen — nach der Wende jedoch be-
zweifelt (vgl. Joas & Kohli, 1993); jedenfalls
hat sie nicht generell und eindeutig einen Nie-
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derschlag in den kognitiven Reprisentationen
der Vpn dergestalt gefunden, daf sie das Kau-
salattributionsverhalten im erwarteten Sinne
einheitlich beeinfluf3t hitte.
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