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1. Introduction

« On oublie presque tout ce que I'on a lu. Et pirtla différence entre un homme
qui a lu et un qui n’a pas lu est immense. »
Christine Orban

1.1. Origine du projet

Au début de la réflexion sur le sujet de notre miéenprofessionnel, notre choix s’est tout de
suite porté sur le theme de la lecture. Nous cénsits celle-ci comme un apprentissage
essentiel, si ce n'est le plus important, de ldasité. D’ailleurs, en nous référant au cadre
général de I'évaluation, la promotion du premiecleyau deuxiéme cycle primaire dépend
uniquement de la maitrise de la lecture.

Etant donné que nous nous destinons aux premigrégiede la scolarité (CIN/CYP1), nous
serons a la base de I'enseignement de la lectupewstons peut-étre limiter le nombre de

mauvais lecteurs en proposant a nos éleves urgeeseent adapteé.

Partant de ce désir d’approfondir cette thématigoes avons décidé de créer un dispositif
didactique remplacant les coffrets lecture (botiatenant diverses activités a propos d’'un
album), qui ont disparu de la majorité des classes.

Dans le cadre du cours BP205-UF6 « Littératureedmgsse », mesdames Diane Gleeton
Burnand et Sylvie Ansermoz nous ont présenté uweau matériel qui nous a tout de suite
plu. Ce fut notre premier contact avec les gramd®d. Ces derniers ont 'avantage de

prendre peu de place, d’avoir une apparence atteaet ludique, et d’étre composes

d’activités variées et adaptables a tous les detgés scolarité. De plus, tout enseignant peut
créer ses propres grands livres. En effet, il sdffin album de littérature de jeunesse qui

nous plait et d’un peu d’'imagination.

1.2. Bref historique
Le concept de grand livre nous vient d’AmériqgueNhud. Son apparition au sein de la Haute
Ecole Pédagogique de Lausanne (HEPL) s’est fadteegh I'ouvragé.a lecture, de la théorie
a la pratiquede Jocelyne Giasson. L’auteur en fait une bréserggion qui a permis a des
formatrices de la HEPL, dont Madame Aline Rouedahiélaborer ce dispositif didactique.
Des étudiants ont également été mis a contribytam créer différents grands livres dans le
cadre d'un projet en francais. Bien que ce dispagiparaisse dans quelques classes grace
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notamment aux étudiants qui le font découvrir angegnants expérimentés, il n'est encore
gue peu présent.

Les grands livres ont la particularité de prendnecempte les composantes de la lecture
(Goigoux) ; lacculturation, la production de textel'identification de mots et la
compréhension de textes.

Ces composantes ne s’acquiérent pas automatiqueBEremffet, pour que I'éléve puisse «
s’engager a accomplir une activité pédagogiquergluppropose et [...] persévérer dans son
accomplissement, et ce, dans le but dapprendré/iau( 2009), il doit étre motive.
L’apprentissage de ces composantes ne pourra édiairs que si I'éléve est motivé. Il en va
de méme pour tous les apprentissages. Nous noumesmonc intéressées de plus pres a

I'apprentissage de la lecture et a la motivatiotravers de ce mémoire professionnel.

2. Cadre théorique

2.1. Les composantes de la lecture

Selon Roland Goigoux, qui a participé a de muliplecherches concernant I'apprentissage
de la lecture et de I'écriture, il convient d’ergg@@r en interaction la reconnaissance visuelle
des mots et le décodage graphophonologique (retatjiaphémes et phonémes). Au début de
I'enseignement, il faut accorder une priorité &uelité de la compréhension de textes et aux
processus d’identification de mots. Ainsi, les @opissages se font plus facilement. Il insiste
alors sur le dosage et la progressivité de quatrgposantes majeures de I'enseignement de la
lecture :

I'identification et la production de mots

la compréhension de textes

la production de textes

I'acculturation a I'écrit
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Acculturation a I'écrit

Compréhendmtextes

v
Identification de mots et production de mots

Figure 1. - Les quatre composantes essentielles de I'enseggneta la langue écrite, R. Goigoux

Il faut savoir gérer ces quatre composantes de arardi ce que chacune soit travaillée de
maniere équilibrée les unes par rapport aux auirestefois, le temps qui leur est consacré
peut varier tout au long des différents cyclestdrsles envies de I'enseignante et les besoins
des éléves. Précisons que ces composantes doivertbétes travaillées conjointement et

gu’'aucune d’elles n’est plus importante que lesesut

2.1.1. L’acculturation

A Tlorigine, l'acculturation est un terme d'anthotgmie qui comprend «l'ensemble des
phénomenes qui résultent d'un contact continu reticdientre des groupes d'individus de
cultures différentes et qui entrainent des modifices dans les modéles culturels initiaux de
I'un ou des deux groupes, s'en imprégner sandangéenne tout en ayant une influence ». En
lecture, il s’agit donc d’un travail sur la familigation avec la culture écrite, ses ceuvres, ses
codes linguistiques, culturels et sociaux qui ieflce la culture littéraire de base. La
construction d'une posture de lecteur en fait égele partie. C’'est une composante qui
nécessite d’étre initialement utilisée et abordéc des éleves. En effet, ceux-ci débutent leur
scolarité en ayant une conception plus ou moinsiggéle ce qu’est un livre et la lecture en
général. Certains ont des parents qui leur ontntéodes histoires ou acheté des livres. Tandis
que d’autres n’ont pas eu cette premiere représemtdu monde écrit et n'ont donc qu’'une
vision floue de ce qu’est un livre ou la lecturen@ne le souligne Ouzoulias (1998) « une
pédagogie de la lecture qui n'aurait pas d’ambitiatiurelle signifierait qu’apprendre a lire
c’est apprendre un savoir-faire dépourvu de setislsgu’apprendre a lire c’est rester petit ».

Il est donc important que les éleves aient un piagelecteur, qu’ils se demandent pourquoi
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ils apprennent a lire, pourquoi ils lisent tel gext faut aussi que I'éleve se familiarise avec la
culture écrite au sens large, c’est-a-dire avetides tels que les bibliotheques, les différents

genres de textes, les divers supports, etc.

2.1.2. L'identification et la production de mots
Cette composante est le but premier de I'enseignedeela lecture.
Identifier et produire des mots écrits englobe I|échiffrage et la meémorisation
orthographique. Mais, apprendre a lire, c’est acssiprendre le sens de ce qui est crit.
L'enfant va procéder par étapes. Premierementaildécoder tous les mots par fusion
syllabique, puis il va associer ces mots a lewgsifstations et finalement, les conserver en

mémoire assez longtemps pour les associer auxrgsiva

2.1.3. La compréhension de textes

La compréhension de textes découle surtout de ngasy qui doit étre maitrisée et d'un

vocabulaire riche. Roland Goigoux (2006) conseallkechoisir des textes familiers et rédigés
dans une langue relativement simple. Bien évidenjnoeunx-ci doivent poser des problemes
de compréhension. Un travail sur les genres estssé@e pour pouvoir cerner toutes les
caractéristiques des différents textes et pour xnies comprendre. La lecture doit étre
entrainée de facon silencieuse et a haute voix.

L’éleve met en ceuvre différents processus qui &rmettront de comprendre ce qu’il lit.

Ceux-ci sont représentés dans la figure 2.

Le lecteur
structures Processus
Structures Structures Micro- Processus Macro-
cognitives affectives Processus d’intégration Processus
Connaissances Connaissances Processus Processus
sur la langue sur le monde d’élaboration métacognitifs

Figure Z. - Les composantes de la variable lecteur, J. Giasson
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D’apres Giasson (2007), les structures « sont &actéristiques que possede le lecteur
indépendamment des situations de lecture. » Cestigtes se divisent en deux : les structures
cognitives et les structures affectives. Les preesiése référent aux connaissances sur la
langue et le monde. L'éleve lecteur a des connmaiesasur la langue qui peuvent étre de
différents types : les connaissances phonologiddestinguer les phonemes propres a sa
langue), les connaissances syntaxiques (ordre d¢s dans la phrase), les connaissances
sémantiques (sens des mots et relation entre g¢eet-des connaissances pragmatiques
(utilisation de formules, du ton). Grace a ces eassances, I'apprenti lecteur peut tisser des
liens entre I'oral et I'écrit. De plus, il peut faides hypothéses sur le sens du texte. L'éléve a
également des connaissances sur le monde, qui jooler un réle crucial dans la
compréhension de textes. En effet, il doit pousdrrattacher a des informations connues
pour en comprendre de nouvelles. Il établit alars donts entre le nouveau et I'ancien (le
connu). Quant au second type de structures, lastgtes affectives, elles se référent aux
intéréts et aux attitudes de I'éleve. Ces dernierdgsautant d'importance que les structures
cognitives, dans le sens ou a chaque fois quevéésera confronté a la lecture, il aura une
attirance ou une répulsion envers celle-ci, ceegtiavera ou améliorera la compréhension du
texte. Ces structures comprennent donc l'attituéieécple face a la lecture et les intéréts
développés par le lecteur.
Giasson définit ensuite les cing processus quev&Htoit mettre en ceuvre pour comprendre
ce qu’il lit. Il s’agit des habiletés nécessairesipaborder le texte et du déroulement des
activités cognitives durant la lecture. lls se faiultanément. Les processus de lecture
comprennent différentes composantes que Giassdigespt ainsi dans son ouvrage :

Les microprocessus : lls servent a comprendreofimftion contenue dans une

phrase.

Les processus d'intégration : lls ont pour fonct@effectuer des liens entre les

propositions ou les phrases.

Les macroprocessus : lls sont orientés vers la o&mepsion globale du texte, vers

les liens qui permettent de faire du texte un toiérent.

Les processus d’élaboration : lls sont ceux quine¢ient aux lecteurs de dépasser

le texte, d’effectuer des inférences non prévuesgaeur.

Les processus métacognitifs : lls gerent la comrgsion et permettent au lecteur

de s’ajuster au texte et a la situation.
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2.1.4. La production de textes
Cette composante doit étre organisée par I'enseigafin de faciliter au mieux la rédaction
de textes par les éleves. Il faut ainsi s’emplogepréparer les enfants a I'encodage
(orthographe et mise en mots) et a la planificafmnganisation du texte et agencement des
idées). En quelque sorte, le devoir de I'enseigremttde donner des pistes et des outils

d’écriture aux éleves.

« La capacité d’écriture releve a la fois d’'uneitage a écrire, c’est-a-dire a gérer toutes les
contraintes de I'écriture orthographique et d’'upétade a concevoir des textes » (Ministére
de I'éducation nationale et de la culture, 1993)aiMavant de maitriser I'écriture
orthographique, I'éléve va passer par différeraslest. Au tout début de sa scolarité, I'éléve
se sert parfois d’'une procédure logographiquaitldemblant d’écrire en utilisant un systeme
de signes arbitraires, puis de plus en plus destettont apparaitre. Ces lettres codent des
objets et non des sons. L'éléve va ensuite enaes te stade alphabétique. Il essaie alors de
coordonner sa trace écrite avec la chaine sonae.léttres codent a présent des sons.
Lorsqu’il prend conscience de lirrégularité de lEngue écrite (pluriel, lettres muettes,
accord, etc.) et qu'il sépare les mots, il a attkirstade orthographique. Afin d’accompagner
au mieux ses éleves, I'enseignant doit identifiqguél stade ils se trouvent.

La dictée a l'adulte permet a I'éleve « qui ne saitore ni lire ni écrire de S'initier a la
production de textes » (Chartier, Clesse & Hebrag8, p. 81). Au travers de la dictée a
I'adulte, certains éleves observent pour la preenférs les gestes que fait celui qui écrit :
écrire mot aprés mot, a une certaine vitesse, penct’arréter pour relire, corriger, revenir en
arriere, etc. « En se familiarisant avec les dififées taches a assumer quand on écrit, chaque
éleve [peut] mieux se représenter en quoi congiseécriture autonome » (ibidem, p. 93). Le
principe de la dictée a I'adulte est simple : gé&minteraction entre I'enseignant et I'éleve, la
mise en forme d'un texte, en déchargeant I'élévdode travail graphique. L'éléve prend
conscience gu’on n’écrit pas comme on parle, quss nilisons deux registres de paroles. I
réalise aussi qu’il faut dicter mot apres mot, quiexte est composeé d’unités lexicales, c’est-
a-dire d’'une suite de mots isolables et qu’il yraécart entre la vitesse d’énonciation et

I’écriture.

Un autre outil que I'enseignant peut utiliser ages éleves est le texte de référence. Il est
présent dans les classes sous la forme d’afficheleaahiers. Il est construit avec les éleves

afin que ceux-ci puissent se I'approprier pluslé&anent. De plus, ce que les éleves dictent ou
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écrivent dans le texte de référence reflete a i léur vocabulaire et leurs connaissances.
Comme son nom l'indique, I'éléve est amené a sereéfa ce texte lorsqu’il ne se souvient
plus d'une regle ou de l'orthographe d'un mot. Gestes de référence doivent étre a

disposition des éléves en tout temps.

Lors d’'une conférence a la HEP le 13 septembre ,2@0&oulias a pointé ce en quoi
I'écriture de texte aide I'éléve :
a comprendre que I'écriture note le langage et @ der a la conscience lexicale
(découverte de la notion de mots) ;
a coordonner les différents niveaux d’articulatibintexte ;
a s’approprier le scheme de la lecture a haute;voix
a mieux comprendre l'acte de lire, la position dédteur éclaire I'activité du
récepteur ;
a différencier la langue « dans l'oral » et la la@g pour I'écrit » ;
a s’approprier le sens conventionnel de la lecttiles notions de « début de mot » et
« fin de mot » ;
a développer une perception plus analytique dess,m@ttention des lettres, la
capacité a I'épellation ;
a découvrir les premieres régularités graphiquesagthophonologiques ;
a memoriser les mots hyper-fréquents : avec, as,da, un, je, on, et, que, etc. ;
a découvrir les marques morphosyntaxiques et a rdpe leur réle ;
a mémoriser les apprentissages réalisés.

Nous relevons donc que lorsqu’on écrit, on lit #sdiciablement.

En conclusion, « lire, c’est étre seul devant uiit @@connu, « traiter dans sa téte » ce langage

écrit d'un autre, et faire sens en langage intéséos (Brigaudiot, 2000).

2.2. La motivation

2.2.1. En général
Dans la vie de tous les jours et encore plus pdigiement lorsqu’il s’agit d’apprentissage,
nous savons tous a quel point la motivation jouer@ie important. Nous faisons plus

volontiers une tache, une activité si nous somn@s/és par celle-ci ou pour celle-ci.
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Les enseignants sont souvent confrontés au margueotivation de leurs éleves et comme
le souléve Beni et Pazzalia (in Doudin, Martin dbakese, 2001, p.248), « la faible

motivation des éleves est vécue par les enseignamtsseulement comme frustrante, mais
comme principal obstacle au succés du processasamement-apprentissage ».

Toutefois d’ou vient cette motivation et commerdaster ce désir d’apprendre qui fait parfois

défaut dans nos classes ?

Pour pouvoir répondre a ces questions, il nous tiawt d’abord comprendre ce quest la

motivation

Etymologiquement, la motivation vient du latin «wveee » qui signifie se déplacer. Ainsi la
motivation serait a la source de tout mouvemenisQatte mise en mouvement initial, c’est-
a-dire sans cette aspiration de la téte, du cogpgnzore du cceur, tout apprentissage ou

activité risque de ne pas se mettre en route st @nne pas se faire.

Dans les ouvrages théoriques, nous trouvons urdgrambre de définitions de la motivation.
Elle peut étre liee a des notions telles que I'gieeia stimulation du milieu, la direction vers
un but, le sujet et la conscience. Not (in Viard@06, p.25) nous propose une définition qui
prend en compte ces différents éléments. « Le pbnde motivation englobe les motifs
conscients et les mobiles inconscients, les besiass pulsions biologiques, les réactions
affectives aux stimulations issues du milieu owsdjet lui-méme[...] Toute activité a besoin
d’'une dynamique -qui procéde des motivations- #e-@d se définit par une énergie et une
direction. »

Not fait référence aux besoins. Nous retrouvonsaspect chez A. Maslow (in ibidem, p.27)
qui nous propose une pyramide des besoins (figoreD3pres cet auteur, I'individu
chercherait d'abord a satisfaire les besoins deake de la pyramide et ensuite ceux des
niveaux supérieurs. Les besoins qui engagent klalmotivation scolaire sont les besoins de
réalisation de soi. Il est donc important pour $eignant de vérifier que les autres besoins
soient satisfaits afin que I'éléve soit motivé se@ment. Toutefois, cette vision pyramidale

des besoins n’est pas retenue par tous.
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Besoins de
réalisation de soi

Besoins d'étre reconnu

Besoins d’appartenance et de relations

Besoins de sécurité

Besoins psychologiques

Figure 3. - Pyramide des besoins, A. Maslow.

Vallerand et Thill (in Viau, 2009, p.11) expliquente « le concept de motivation représente
le construit hypothétique utilisé afin de décrige forces internes et/ou externes produisant le

déclenchement, la direction, l'intensité et la esmice du comportement.

2.2.1.1. Deux types de motivation

Il existe deux sortes de motivation ; la motivatiotninseque et la motivation extrinseque.

La motivation intrinseque est définie par « lescés qui incitent a effectuer des activités
volontairement, par intérét pour elles-mémes et p@yplaisir et la satisfaction que I'on en
retire. » (Roussel, 2000, in Vianin, 2006, p.29)e [Eorrespond donc aux intéréts spontanés.
L’activité en elle-méme apporte de la satisfactindépendamment de toute récompense
extérieure. On est motivé polactivité en elle-méme.

Le second type de motivation provient d'une so@xt@rieure au sujet. Ce dernier est motivé
parun élément extérieur a I'apprentissage ou l'ativil cherche a obtenir une récompense
Ou a eviter une punition.

Les forces internes et externes présentes damditation de Vallerand et Thill correspondent

a la motivation intrinséque et a la motivation egeque.

2.2.2. La motivation dans diverses théories

2.2.2.1. Théorie psychanalytique

La psychanalyse aborde la motivation dans le meg@&tfectif et la considere comme une

caractéristique individuelle. Selon cette théol@jgine de la motivation remonte au début
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de la vie et a la découverte du sein maternel. bévation de I'enfant se joue donc dans
I'inconscient qui est, pour la psychanalyse, leedéinant premier des comportements

humains. La motivation est considérée comme une arisnouvement du désir.

2.2.2.2. Théorie béhavioriste

Selon les béhavioristes, la dynamique motivatidenslappuie sur les seules motivations
extrinseques : « Ce ne sont pas des processusigsyshqui se déroulent dans les
profondeurs de I'esprit conscient ou inconsciecg ne sont que des effets des contingences
de renforcement, presque toujours liés a une jumiti (Skinner, 1979, p.161, in ibidem,
p.53). Le comportement des personnes est donctammt® par des punitions mais peut aussi
I'étre par des récompenses. Selon Viau (1997), valarisation du travail accompli et les
encouragements sont des stratégies tres efficamasspsciter la motivation. lls sont plus
favorables a la motivation que les récompenses shgues (gommettes, prix, etc.). »
Cependant l'utilisation d’'un systeme de récompepsat détourner I'attention vers des
gratifications totalement extérieures aux enjeuglsrédes apprentissages scolaires. Cette
théorie peut expliquer des comportements simples® des automatismes ou des habitudes
mais est vite limitée lors de comportements plusnmexes tels que le traitement

d’information.

2.2.2.3. L’approche humaniste

Dans cette approche, la motivation est intrinségjuelle se situe dans le désir de l'individu.
La motivation trouve sa source dans la relation dinm Cette théorie met en avant huit
besoins fondamentaux qui permettent, s’ils somsfads, la motivation :

la sécurité économique (habitat, nourriture, sormei

la sécurité psychologique

le besoin d’étre libéré de toute culpabilité

le besoin d’appartenir a une collectivité

le besoin d’amour et d’affection

le besoin de réussite

le besoin de partage et de se sentir respecté

le besoin de comprendre et de se comprendre

Pour un éléve, si ces besoins ne sont pas respéatiégue de mobiliser son énergie pour

résoudre ces manques (conflits affectifs) et ne genc pas se focaliser sur le cognitif. C. R.
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Rogers qui est I'un des fondateurs de la psycheldgimaniste a mis en évidence
'importance fondamentale de [laffectivité et lelabessentiel que joue la relation
interpersonnelle dans la motivation. Il proposepaetir de la motivation intrinseque des

éleves pour stimuler I'apprentissage et dévelopaetonomie.

2.2.2.4. L’approche de la psychologie cognitive

D'apres cette théorie, la motivation se situe dantte. C’est le fruit d’une élaboration
cognitive du sujet. Dans le contexte scolaire, @&&e rde linformation apportée par
I'enseignant a I'éleve est donc déterminant. Desppour aider I'enfant I'enseignant devra
tenter de mieux comprendre les représentationssquait I'enfant de la tache et de ses
compétences.
Pour Tardif (1992, in Vianin, 2006), la motivatisaolaire est composée de cing ensembles
de facteurs :

1. La conception de I'éleve des buts poursuivis pasdle.
La conception de I'éleve de ce qu’est I'intelligenc
La perception de la valeur de la tache a effectuer.

La perception des exigences de la tache.

o bk~ 0N

La perception de la contrélabilité de la tache.

Avec la psychologie cognitive, la motivation scodaifait entierement partie du systeme

métacognitif de I'éleve.

2.2.3. La motivation en contexte scolaire

2.2.3.1. Sources et manifestations

Dans son ouvrage, Viau considére la motivation ceram phénomene intrinseque a I'éléve.
Toutefois, elle peut étre influencée par plusidacteurs externes a I'éleve. Ceux-ci peuvent
étre relatifs a :

la vie personnelle de I'éleve

la classe

I'école

la société
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Méme si c’est un phénomene qui est intrinséquaségnant peut favoriser la motivation de
ses éléves en intervenant sur les facteurs exteetsss notamment a la classe. Il en existe
cing :

- les activités pédagogiques

- I'enseignant

- les pratiques évaluatives

- le climat de classe

- les réecompenses et/ou sanctions

Chacun de ces facteurs peut avoir une influencéiy®®u négative sur la motivation de
I'éléve.

La motivation serait donc intrinseque a I'élevevatierait en fonction de plusieurs facteurs
externes. Mais ce phénoméne ne se limite pas aeas éléments car il met aussi en
interaction des sources et des manifestations. Viammme ce phénomene dynamique
motivationnelle. Il 'explique ainsi « la dynamiqueotivationnelle est un phénomeéne qui tire
sa source dans des perceptions que I'éléve a geéoie et de son environnement, et qui a
pour conséquence qu’il choisit de s’engager a aptiorfiactivité pédagogique qu’on lui
propose et de persévérer dans son accomplisseatargt, dans le but d’apprendre. » (Viau,
2009). La figure 4 résume ces propos.

Facteurs relatifs a
la classe

SOURCE! MANIFESTATIONS
Perceptions
A —» Engagement cogniif—
Activite - delavaleur de
pédagogique < > lactivité —» Apprentissage
- de sa compétence

| - de sa controlabilité —» Persévérance —

A

Facteurs externes

Dynamique motivationnelle

Figure 4. -La dynamique motivationnelle, R. Viau.
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2.2.3.1.1. Les perceptions
Les perceptions présentes dans la figure 4 amééakenke a se poser trois questions:
Pourquoi ferais-je cette activité ? (perceptioradealeur)
Suis-je capable de lI'accomplir? (perception deosapétence)
Ai-je un certain contr6le sur son déroulement ?g@gtion de contrdlabilité)

Ces perceptions sont subjectives et peuvent éalestes ou irréalistes. L'enseignant doit
chercher a rendre les perceptions de ses éleviesstgganais sans leur enlever la motivation
qui les incite a travailler pour atteindre un but.
La perception de la valeur d’'une activité se défpart « le jugement qu’'un €éléve porte sur
l'intérét et l'utilité d’'une activité, et ce, enrotion des buts qu’il poursuit » (Viau, 2009).
L’intérét étant «le plaisir intrinseque que l'oatire de I'accomplissement d’'une activité
pédagogique » (Hidi, 2006 ; Schiefele, 1991, irddén, p.24) et I'utilité correspond aux
avantages que I'on retire de la réalisation d’aptvité. Ainsi, intérét et utilité ne sont pas
forcément toujours liés.
Pour que I'éleve valorise les activités pédagogayé lui sont proposeées, il lui faut un but. Il
existe trois types de buts :

- les buts sociaux

- les buts scolaires

- les buts éloignés de I'éleve—» « perspective tutur
Les buts sociaux de I'éléve influent sur la valgue I'enfant accorde aux activités, car ces
dernieres ne sont pas seulement pour lui des isiisat’apprentissages, mais aussi des
occasions d’entrer en relation avec les autresesl@t d’affirmer son statut social dans la
classe. Les buts scolaires ont trait a I'appreagisset a ses conséquences. Nous y trouvons
des buts d’apprentissage et des buts de performBaos le premier cas, il s'agit de chercher
a développer ses connaissances et de valoriser agtieité pédagogique pour les
connaissances et les habiletés qu’elle permet d&oq Plus les buts d’apprentissage d’'un
éleve sont nombreux, plus I'éleve est motivé. Qaamtbuts de performances, ils consistent a
viser a obtenir une bonne note, a étre le prengeslasse, a recevoir des félicitations. « Une
motivation optimale se compose de but d’'apprergissd de performance dans la mesure ou
ces deux types de buts aménent I'éleve a s’englager une activité plutbt que de tenter de
I'éviter » (Brophy, 2004, in ibidem, p.29). Finalent, les buts éloignés renvoient au concept
de perspective future, c’est-a-dire a l'anticipatiqu’'une personne fait de son futur en

formulant des buts et en les intégrant dans legitgst présentes.
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Nous pouvons mettre en évidence quatre principaslfiotervention de I'enseignant :
1) Pour que I'éleve percoive la valeur d’'une activitéaut qu’il ait des buts scolaires.
2) L’éleve doit percevoir I'intérét et I'utilité d’'unactivité qu’on lui demande de faire.
3) Voir la complémentarité des buts d’apprentissaggestbuts de performance, ne pas
les opposer.
4) Un éléve qui a une perspective future bien défmiplus de facilité a percevoir la

valeur des activités pédagogiques.

Bandura (2003, in ibidem, p.35) définit la perceptde sa compétence comme « la croyance
de lindividu en sa capacité d'organiser et d’exécua ligne de conduite requise pour
produire des résultats souhaités ». D’autres asitexomsiderent la perception de sa
compétence comme étant « le jugement que I'élévie pur sa capacité a réussir dans un
domaine d'activités liées a une matiére ou dans actité pédagogique particuliere. »
(Pajares, 2008 ; Bouffard & Vezeau, 2006 ; Gala2@06 ; Schunk & Pajares, 2002, in
ibidem, p.36). Rolland Viau reprend la définitiorepédente en affirmant que « la perception
gu’'a I'éleve de ses compétences est le jugement porte sur sa capacité a réussir de
maniere adéquate une activité pédagogique qustypr@posée. » Cette perception peut avoir
quatre sources d’origine :

1) les expériences ou les performances antérieures

2) les observations d’autres personnes

3) la persuasion verbale

4) les états physiologiques et émotifs
Nous pouvons a nouveau mettre en évidence quaistats :

1) Les éleves ont de la difficulté a avoir une periceptéaliste de leurs compétences.

2) Les enseignants et parents ont un role importgotiér dans le développement de la

perception des éleves de leurs compétences.
3) Enseigner aux éleves a devenir compétents peupkseprofitable que d’essayer de
les persuader qu’ils le sont.
4) Une réussite bien méritée est le meilleur stimutemir augmenter la perception de sa

compétence.

La derniére perception que Viau développe dans sowage est la perception de
controlabilitée. Il la considere comme « le degrécdetréle qu’un éléve croit exercer sur le

déroulement d’'une activité. » Le besoin d’autonoastla source la plus importante. Devant
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la possibilité de faire des choix, les éléves prendun plus grand plaisir a apprendre. Cela a
donc une influence positive sur leur motivationsat leur engagement affectif, mais pas
forcément cognitif. La perception de controlabib donc liée a la motivation intrinséque.
Voici les quatre principes d’intervention mis end&nce par Viau :
1) On ne doit pas confondre la nécessité d'agir syrel@eption de contrblabilité des
éléves et le fait de leur accorder toute liberseton.
2) Pour favoriser cette perception, il faut offrir aébeves la possibilité de faire des choix
dans le déroulement d’une activité.
3) Il est important que I'enseignant offre a ses &eédes choix pertinents, c’est-a-dire
des choix qui concordent avec leurs valeurs etsleantres d'intérét.
4) Le soutien a 'autonomie ne se résume pas a aisrchoix a I'éleve, mais implique

aussi une relation interpersonnelle fondée surpaime, I'aide et 'encouragement.

2.2.3.1.2. Les manifestations

Rolland Viau nous présente trois types de mantiestale la dynamique motivationnelle:
I'engagement cognitif
la persévérance

I'apprentissage

L’engagement cognitif est défini comme étant «égré d’effort mental que I'éleve déploie
lors de l'exécution d'une activité pédagogique sal¢gon, 1983 in Viau, 2009). Plus
récemment, Butler et Cartier (2004, in ibidem)éent que I'engagement cognitif correspond
a « la gestion active et réfléchie que I'éleve daitses stratégies d’apprentissage lorsqu’il doit
accomplir une activité¢ pédagogique, cette gestitentéfondée sur ses connaissances
métacognitives et sur sa motivation. » Il existeatgel stratégies d’apprentissages : les
stratégies cognitives, les stratégies métacogsities stratégies de gestion de I'apprentissage
et les stratégies affectives. Ces stratégies difteselon les situations. De plus, elles doivent

correspondre aux connaissances et aux habiletédales.

La seconde manifestation est la persévérance. Bve gbersévérant s’investit plus dans
I'activité pédagogique et manifeste une plus gratgleamique motivationnelle. La plupart
des éleves éprouvant des difficultés a I'école pengu’il leur suffit de travailler encore plus

pour les régler. Toutefois cela n'est pas toujcurffisant.
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Finalement, I'apprentissage est « la manifestdtimale de la dynamique motivationnelle, car
un éléve motivé persévérera et s’engagera pluswtanactivité pédagogique qu’un éleve non
motive, et son apprentissage n’en sera que meiéRintrich & De Groot, 1990, in ibidem).

L’apprentissage exerce une influence sur la matimade I'éleve et inversement. Il n’est donc

pas seulement une manifestation, mais aussi I'esesdurces de la motivation.

L’éleve peut répondre par deux dynamiques. Une mjopae fonctionnelle, lorsque I'éleve
réagit de facon positive a une activité et une dygae dysfonctionnelle lorsque ses
perceptions influent négativement sur sa motivagbrle conduisent a ne pas s'engager
comme il se doit et a ne pas persévérer. Néeanmauwst une dynamique motivationnelle
positive est une condition a la réussite scolaiegsmelle n’est pas la seule. De plus, elle est

nécessaire a I'apprentissage mais elle n’est gésaste.

Nous pouvons ainsi conclure gu’un éleve motive....
- juge_utileet/ou_intéressant&ctivité pédagogique
et

- se sent capablge faire ce qui lui est demandé

et

- alimpression d’avoir une part de responsabilité

2.2.3.2. Conditions motivationnelles

Viau termine son ouvrage par une liste de dix dimaé motivationnelles. Une activité doit:
- comporter des buts et des consignes claires
- étre signifiante aux yeux des éleves
- amener a la réalisation d'un produit authentique
- étre diversifiée et s'intégrer aux autres activités
- représenter un défi pour I'éleve
- exiger un engagement cognitif de I'éléve
- responsabiliser I'éléve en lui permettant de fae® choix
- permettre a I'éleve d'interagir et de collaborexcaes autres
- avoir un caractere interdisciplinaire

- se dérouler sur une période de temps suffisante
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D’aprés Vianin, les difficultés de motivation ddascontexte scolaire peuvent s’exprimer par
trois états : I'état d'impuissance, I'évitement ftbet et la tristesse. De plus, il met en
évidence les conditions contraires a la motivatjoa nous pouvons résumer ainsi :

la douleur

la peur et 'angoisse

la frustration

I’humiliation et 'embarras

I'ennui

I'inconfort physique

En tant gu’enseignant, nous devons prendre gaceegae ces €léments ne soient pas présents
chez nos éleves si nous désirons que ces derpierg sotives par les activités que nous leur

proposons.

3. Méthodologie

3.1. La question de recherche

Dans ce travail, nous avons tente, par la passdtionpré-test et d’un post-test, de mesurer
le niveau de motivation en lecture qu’ont les éedla CYP1/2 avant et aprés l'introduction
des grands livres en classe.

La construction et l'insertion des grands livresvalent nous permettre d’observer une
évolution possible de la motivation, en lecture.old’ notre question de recherche

L'utilisation des grands livres influence-t-elle hiaotivation a lire des éleves du CYP1/2 ?

3.2. Contexte

Nous avons effectué notre recherche dans deuxeslats CYP1. L'une d’entre elles était
composeée de vingt-et-un éleves de deuxieme prinfeiesse A). L’autre était une classe
multidge de dix-neuf éléves dont neuf éléves de TTYRt dix de CYP1/2 (classe B). La
récolte des données s’est faite uniquement avaetldgss de deuxieme année. Toutefois, ceux
de premiére primaire ont fait les activités et patticipé a la fabrication du second grand
livre. lls n'ont cependant pas été pris en comm@asd’analyse des résultats. De plus, un
nouvel éléve de CYP1/2 allophone est arrivé d’Aregle aprés les vacances d’automne.
N’étant pas présent au début de I'année, il n'atpa&illé sur le premier grand livre. Nous
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avons tenté de lui expliquer le principe mais nfgyaucune connaissance en frangais, les
activités étaient beaucoup trop difficiles pout luh’a non plus pas contribué a la création du
deuxieme grand livre car I'enseignante de la clasdemandé de ne pas le prendre en compte

dans le projet. Il n’a donc pas participé au prajet la recherche.

3.3. Les questionnaires sur la motivation

Le but étant d’observer si les grands livres fasaignt la motivation en lecture, nous avons

décidé de proposer aux éléves un questionnaireg avapres l'introduction des grands livres.

3.3.1. Le pré-test

Tout d'abord, nous avons réfléchi a des questiomsnettant d’observer le niveau de
motivation qu’ont les éléves en lecture. Nous avibmisc construit un questionnaire a choix
multiples et nous I'avons passé en classe au madgid Afin d’éviter les malentendus, nous
avons lu les questions avec les éleves et noussamsisté sur le fait qu’ils devaient répondre
comme ils pensaient et ne pas se soucier des &pales leurs camarades ou de ce que
pourrait penser la maitresse. En effet, les enfamtsont pas toujours trés objectifs dans leurs
réponses, ce qui rend parfois plus difficile I'arsal des données.

3.3.2. Le post-test
Au mois de décembre, les enfants s’étant famikarist ayant testé les deux grands livres,
nous avons fait passer le post-test. Cela nousraigpe’observer le niveau de motivation
gu’'avaient les enfants apres lintroduction desndgalivres. Les questionnaires étaient

identiques a part quelques questions a proposrdesglivres dans le second.

3.4. Les grands livres

3.4.1. Le premier grand livre
Durant les vacances d'été et a la rentrée, noussatabriqué le premier grand livre. II
concernait I'album de littérature de jeunesse ®RRi8res » de Grégoire Solotareff (2001).
Pour les deux grands livres, nous avons pensédéatifs éléments (activités, feuille de route,
gestion, etc). Le point le plus important et lesplomplexe a sdrement été de penser aux

quatre composantes de la lecture. En effet, lewitést ne devaient pas étre choisies et
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construites au hasard. Elles devaient découlecaeposantes de la lecture, explicitées dans
le schéma de Roland Goigoux.

3.4.1.1. La fabrication

Pour la fabrication de notre grand livre, nous nemsmes inspirées de I'ouvrage de Jocelyne
Giasson, ainsi que des commentaires et conseilMme Roueche, notre directrice de

mémoire.

Nous avons acheté un cartable a dessin et nousnbapeint de fagon a ce que l'univers de
I'album choisi I'envahisse. Sur I'extérieur du @dfe, nous avons tenté de reproduire la
couverture de notre livre et nous avons égalemédigé un résumé de [I'histoire. A
l'intérieur, nous avons collé des enveloppes daesquelles figurent les activités.
Accompagnant notre grand livre, nous avons prépaedliste de classe pour que les éleves
sachent combien de fois ils travaillent a une #étiM.'usage d’une feuille de route pour
chaque éléve est proposé. Ainsi, nous avons eca&an d’obtenir un retour sur le degré de
plaisir des éleves a faire les activités et sumveau de difficulté ressenti.

Un répertoire de mots pouvant étre utilisé lors atesvités de rédaction est également écrit a
I'intérieur du cartable afin que les éleves s'yeréht. Accompagnant le grand livre, une
enveloppe contenant des corrigés est aussi a lspodition visant ainsi 'autonomie et

I'auto-correction.

3.4.1.2. Les activités

Les différentes activités proposées dans le pregraard livre sont de notre invention. Nous

nous sommes tout de méme inspirées des ouvragasstimiec (2001) et Brasseur (2007).

Le grand livre inspiré de I'album « 3 Sorcierese»@régoire Solotareff a été concu durant la
premiere partie du semestre d’automne. Chacuneu Ifa introduit en classe apres avoir lu

I'histoire a trois reprises. Une premiere fois poue les éléves découvrent le contenu. La
seconde fois afin de répondre aux questions efptitpier les mots compliqués. Finalement,

une troisieme fois pour le plaisir ainsi que poérifier la compréhension de I'histoire.

Le premier grand livre compte sept activités amyeht aux quatre composantes de la
lecture :

1) L'identification et la production de mots ;

Les antonymes.
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But : L'éleve assemble les deux étiquettes quiespondent aux deux antonymes.
Puis, il doit en trouver deux autres et les égiredeux étiquettes vides. Finalement,
il peut contrdler ses paires a I'aide du corrigé.

Les mots commencant par la méme lettre.

But : L’éleve doit choisir une lettre, trouver uliste de mots commencant par celle-ci
et noter ces mots. Pour terminer, il vient versid@ignante afin qu’elle corrige

I'orthographe des mots trouvés.

2) La compréhension de textes ;

Qui dit quoi.

But : L'éleve place les bulles contenant les parales personnages au-dessus de la
sorciere correspondante. Il peut ensuite contg@erassociations a I'aide du corrigé.

La chronologie.

But : L’éleve ordonne les images selon le courfldstoire. Finalement, il contrle la

chronologie de ses images a 'aide du corrigé.

3) La production de textes ;

La création d’'un dialogue entre sorciéres.

But : Les éleves, par deux, créent un dialoguesalgux sorciéres ou sorciers.

lIs notent sur la feuille de route le nom du cardaravec qui ils ont réalisé I'activité.
La correction se fait par I'enseignante.

Dessiner et nommer un personnage.

But : L'éléve dessine et nomme un personnage sarfaattention a ce que son nom
représente une de ses caractéristiques. |l jusifehoix du nom de son personnage.

L’enseignante corrige le travail de I'éléve.

4) L’acculturation a I'écrit ;

La découverte du livre.

But : L’éleve doit cocher les bonnes réponses dajuastionnaire concernant |'objet
livre et placer les étiquettes au bon endroit aupremiére de couverture. Ensuite, il
s’auto-corrige.

Durant les activités, I'album est toujours a dispos des éleves pour qu'ils s’y réferent.

Apres chaque activité, les éléves remplissent feuille de route. Celle-ci comprend le
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niveau de plaisir et le niveau de difficultés.dlstourent donc ce qu’ils ont ressenti en faisant
I'activité. Les éléves doivent également cochetdsues activités qu’ils font. Peu importe si
elles sont faites plusieurs fois.

Vous trouverez toutes les activités de nos gramdss|sur le cédérom mit en annexe.

3.4.2. Le second grand livre
Lorsque les éléves ont terminé d’expérimenter ededamiliariser avec ce nouveau dispositif
de lecture, il nous a paru intéressant de leurqeepde créer eux-mémes un grand livre.
Ainsi, nous avons intégré notre mémoire professbdans notre projet de francgais (BP303).
Ces grands livres ont ensuite été échangés estoeil classes.
Le second grand livre avait pour sujet 'album itk@rature de jeunesse « La grande fabrique

de mots » de Valéria Docampo et Agnes Lestradex)200

3.4.2.1. La fabrication

Nous avons utilisé le méme procédé que pour le ipregnand livre, sauf que cette fois, ce
sont les éléves qui ont fabriqué le grand livreurRmlmmencer, nous avons écrit a la classe
correspondante qui allait recevoir le grand li\®ar conséquent, nous avons récolté quelques
informations nécessaires a la fabrication du grdince (nombre d’éleves, prénoms,
eventuelles difficultés scolaires, etc). Ensuitss Eléves ont réfléchi et fait des ébauches
d’activités tout en s’appuyant sur le fait qu’eltsvaient étre en lien avec les composantes de
la lecture. Nous les avons d'ailleurs explicitéesntieux possible en donnant des exemples
tirés du premier grand livre. Puis, un choix pakesi ébauches a été fait et nous avons forme
des groupes de travail selon les envies des éléves.
La classe A comprenant vingt-et-un éléves, la téjmar s’est faite ainsi :
5 enfants ont préparé l'activité nommée « Le gwizzonsigne, support/matériel,
corrigé).
5 enfants ont préparé I'activité nommée « Le mélem (consigne, support/matériel,
corrigé).
5 enfants ont préparé I'activitt nommée « Le mémmelgonsigne, support/matériel,
corrigé).
2 enfants ont préparé la feuille de route, le ré@sufe I'histoire, le diplome et
I'ébauche du grand livre (ou coller les envelopgiels liste de classe).

2 enfants ont préparé la liste de classe et les-oiefs.
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2 enfants ont fait la couverture du grand livresgie).
La classe B, quant a elle, étant multiage, comjreime-neuf éleves, dont I'éleve allophone
qui ne participait pas. La répartition s’est faitasi :
4 enfants ont préparé I'activité nommeée « Chroneleg(consigne, support/matériel,
corrigé).
4 enfants ont préparé l'activité nommée « Les dsttmélangées » (consigne,
support/matériel, corrigé).
4 enfants ont préparé l'activité nommée « Le parcde la grande fabrique de mots »
(regles du jeu, matériel).
2 enfants ont préparé la fiche de route et la tistelasse.
2 enfants ont préparé le diplome et le résuméhistdire.

2 enfants ont dessiné la couverture du grand livre.

Les éléves ont choisi quelle activité ils désiraiélaborer. Si trop d’enfants s’annongaient

pour une activité, un tirage au sort était effectué

3.4.2.2. Les activités

Nous avons lu a trois reprises I'histoire de « tange fabrique de mots » tout comme pour le
premier grand livre. Puis, les éléves se sont misravail pour construire ce second grand
livre. Vu le temps a disposition, il était impodsilgjue les éleves créent I'entier des activités.
Trois des six activités présentes dans les graides| ont donc été créées par les
enseignantes. Celles qui ont été élaborées pardoM. « Les phrases en folie » et « La suite
imaginaire ». L.S. a fabriqgué « Le grand magasims » et « Méli-mélo ». Nous avons

collaboré pour la réalisation de « Babel ».

Les deux grands livres comportent donc six acsviiées aux quatre composantes de la
lecture.

1) L'identification et la production de mots ;

Classe A :
Le méli-mélo.
But : L'éléve doit associer les étiquettes qui vensemble (des mots avec des lettres
dans le désordre et des mots écrits correctemigntgrifie ses paires a l'aide du
corrigé.

Les phrases en folie.
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But : L'éléve segmente des mots sur des bandesremamt des phrases sans aucune
séparation. Pour finir, il contrble sa segmentativec le corrigé.

Classe B :
Les lettres mélangées.
But : L’éleve doit retrouver le mot a partir deties mélangeées et proposées dans les
bulles. Enfin, il s’auto-corrige.
Méli-mélo.

But : L’éléve fait un mot croisé. Un corrigé étégalement disponible.

2) La compréhension de textes ;

Classe A :
Le quizz.
But : L'éleve coche les bonnes réponses dans lstigneaire. Il peut vérifier ses
réponses a l'aide du corrigé.
Classe B :
Chronologie.
But : L'éleve remet dans l'ordre les images deskhire. Les images parfaitement

ordonnées figurent également dans le corrigé.

3) La production de textes ;

Classe A :
La suite imaginaire.
But : L'éléve invente la suite de I'histoire. Unad terminée, il va faire corriger vers
'enseignante.
Classe B :
Le grand magasin de mots.
But : L’éleve choisit des mots et leur donne umx pout en explicitant son choix pour

I'un d’entre eux. L’enseignante s’occupe de la ection.

4) L’acculturation a I'écrit ;

Classe A :

Le mémory.
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But : L'éleve trouve les paires de cartes (contendien avec la culture écrite). Un
corrigé est aussi disponible.
Classes AetB:
Babel.
But : L’éleve doit écouter une histoire sur un QGilgsser des mots de différentes

langues. Un corrigé est proposé pour aider I'éléve.

La seule activité ne correspondant pas a une cangmsst : le parcours de la grande
fabrique de mots (jeu de l'oie). Les éleves avatelement envie de fabriquer ce jeu, que
nous avons accepté sa création. Ce jeu a été panda classe de L.S. Néanmoins, si c’était a

refaire, nous nous arrangerions pour le modifigr @fi'il corresponde a une composante.

Un grand travail de réflexion a d0 étre mené pouamiver la. En effet, expliquer aux éleves
ce que c’est qu’'une composante et pourquoi il e les activités en fassent partie n’a pas
été évident. Toutefois, nous y sommes arrivéeduebtpbien, car les enfants ont réussi a

inventer des activités originales et appartenaxtopatre composantes de la lecture.

Lors de lintroduction de ces deux grands livres, éleves ont donc appris a :
1. écouter I'histoire et retenir les différents élénsela constituant (personnages, auteur,
chronologie, etc) ;
2. travailler en équipe et collaborer avec ses canearatl’enseignante ;

w

chercher des informations dans les outils de reéterelisponibles (mots-clefs, resumé,
dictionnaire, etc) ;

comprendre une consigne ;

saisir la nécessité des composantes de la lecture ;

s’auto-corriger ;

devenir plus autonome ;

© N o g B

faire preuve de créativité.
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4. Résultats et analyse

4.1. Pré-test et post-test

Nous avons fait passer le pré-test a nos élevesntlla premiere semaine de la rentrée
scolaire. lls venaient donc tout juste de commemeer deuxiéme année primaire. Nous
étions en droit de considérer leur niveau de lect@mme celui d’'un ou une éléve de fin de
premiére primaire. Quant au post-test, il s’estodkér au mois de décembre, une semaine
avant les vacances de Noél. Quatre mois se soit&mulés entre les deux questionnaires.
Les réponses étaient a choix multiples (coche®ooites. Les éléves avaient la possibilité de

cocher plusieurs réponses pour une seule question.

Afin de faciliter la lecture des données, nous avécidé de vous les présenter sous la forme
de graphiques. Pour chaque question, les résuthatpré-test et du post-test ont été
confronteés.

Les questions posées font tres peu référence ati@ation, mais elles nous permettent tout
de méme de faire le lien entre celle-ci et la lexticar, comme vu précédemment, la
motivation est liée & la perception que I'on a desivités qui nous sont proposées. En
analysant le rapport que les éleves ont a la lechous pourrons peut-étre mettre en évidence
les points qui favorisent la motivation ou au caimg I'inhibent.

Nous avons sélectionné les questions qui nous sainlgls plus pertinentes pour répondre a
notre question de recherche. Celles qui ne sontpasiées dans ce chapitre sont mises en
annexe.

Précisons que les observations et I'analyse efestyportent essentiellement sur le premier
grand livre (« 3 Sorciéres ») car ce sont les @éswde ce dernier qui ont été faites durant la
période de récolte d'informations (semestre d’aute)nL’échange des seconds grands livres
« La grande fabrique de mots » a été fait au meisi@embre. Les éleves ont donc profité
des activités durant le semestre suivant. L’'un@tdéenous a changé de lieu de stage durant
ce dernier et n'a donc pas eu la possibilité d'olesa classe. Néanmoins, nous avons
remarqué I'implication des éléves lors de la fadtign du deuxiéme grand livre, ce qui nous

permet de faire quelques hypotheses sur leur nimihza
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Question 1 : Aimes-tu lire ?

Pré-test

30

254

Nbre d'éléves
= N
(6] o

=
o
!

25

Oui Non

Nbre d'éleves

Post-test

30

254

20

15+

10+

27

Oui

Non

En commencgant notre questionnaire par cette questmus désirions connaitre tout de suite
le rapport de I'éleve a la lecture. Nous constatames Iégére baisse du « non » au post-test.
Cette évolution est peut-étre due au fait que, dorpré-test, les éléves avaient un niveau de
lecture plus faible qu’au post-test. La lectureitétene activité plus difficile et longue,
nécessitant plus de concentration. Tandis qu’aws rdei décembre, la majorité des éléves
lisaient avec fluidité et rapidité.

Nous remarquons également que 83% des élévesomésriaiment lire, bien que cela fasse

peu de temps que la lecture leur était enseignée.

nbre d'éléves

Question 2 : Pour toi lire c’est...

30

25

20

15

10

Pré-test

26

13

14

connaitre les lettres lire vite

comprendre ce que regarder les images
tu lis

avaient la
de

réponses

Les éleves

possibilité cocher
plusieurs pour
cette question.

Nous remarguons une
certaine évolution dans leur
vision de la lecture.

Dans le pré-test, «regarder
arrive en

les images »

deuxieme position tandis

gue dans le post-test, il se
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nbre d'éléves

Posttest retrouve en derniére place

30 29 avec « lire vite ». Au mois

”s de décembre, vingt-neuf

éleves sur trente associent
20

la lecture a la

15

compréhension. Nous

10

10 pouvons peut-étre expliquer

cette évolution par le fait

gue le nombre d’exercices

connaitre les lettres lire vite comprendre ce que regarder les images de compréhension de textes
proposés aux éleves fut
croissant. De plus, nous avons remarqué dansdesed que les enseignants répéetent souvent
a leurs éleves qu'il était important de comprerdrtexte de maniére globale avant de le lire
plus en détail.
Le nombre d’éléves considérant que lire c’est «aitne les lettres » a également diminué.
Ceci est peut-étre da a la plus grande maitriserqués éleves en lecture. Tous les éleves ont
beaucoup progressé entre les deux tests. lls kseat beaucoup plus de facilité et de fluidité.
La lecture n’est alors plus considérée comme dhitféage de lettres ou de phonémes.
Au debut de la deuxieme primaire, certains élevast ®u stade que Giasson nomme
« l'apprenti lecteur ». A ce stade, I'éléve espatde de lire des mots nouveaux et de
comprendre des textes simples, mais sa lecture apgroximative et il arrive difficilement a
comprendre ce gu'il lit. Petit & petit, 'éleve davenir « lecteur débutant ». Il a alors une
bonne maitrise du code et il est capable de liraaaeaux textes de maniere autonome. |l
peut donc décoder correctement un texte, maisrsgentration est centrée sur I'identification
des mots ce qui diminue la compréhension du tetefil du temps et des apprentissages,
I'éléve affinera ses stratégies de compréhensionlura de moins en moins besoin de
décoder les mots puisqu’il possédera un répertdigadu de mots qu'il pourra reconnaitre
instantanément.
Dans le cadre de notre recherche, les éléves dnsettrau stade d’apprenti lecteur ou de
lecteur débutant. Ills dépensent donc beaucoup mjieneognitive dans le déchiffrage ce qui
entrave passablement leur compréhension. Toutdfoisnt conscience de I'importance de la

compréhension en lecture bien gu’ils ne la maittipas completement.

Lyse Sallin & Léticia Vullioud 06/2011 29/75



nbre d'éleves

30

25 4

N
o
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Question 3 : Est-il important d’apprendre a lire ?

Pré-test Post-test

29 304

25

n
o

nbre d'éléeves
=
(%)

=
o

oui non non

Par cette question, nous désirions savoir si n@geélappréhendaient la lecture comme un
apprentissage important a I'école ou non et intiireent si cet apprentissage avait sa
légitimité a I'école.

Nous constatons que tous les éleves consideraterirent qu’il est important d’apprendre a
lire. Le seul éléve ayant répondu par la négativer@-test est un éléeve ayant de grandes
difficultés en lecture. Nous pouvons donc émetirgplothese qu’a cause de ses difficultés, il
ne voit pas l'intérét d’apprendre a lire et que agprentissage ne lui plait pas car il est trop
difficile. Il n’en a pas encore saisi le sens,ilité et la faisabilité.

La prochaine question définit plus précisémenidéon que les éléves ont de la lecture.

Question 4 : A quoi ¢a sert de savoir lire ?

Pré-test

12
11

10

Nbre d'éleves
(2]
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12

Post-test

10

Nbre d'éléves
(2]

w

4
2] I
04

Apprendre,

connaitre les
lettres/sons
Compréhension
en générale et
de consignes
Lien avec
I'école, la

maitresse

Lien avec
I'écrit
Lien avec
l'avenir

Ne sait pas H N

("quand j je

serai grand...
Divertissement

Les éléves ont répondu par écrit a cette questianvu des réponses obtenues, nous avons

décidé de les classer en sept catégories. Queitcposm le pré-test ou le post-test, nous

remarguons une assez grande disparité entre lesséle

Le premier élément qui nous frappe a la lectureetegraphiques est la diminution au post-

test du nombre d’éléves qui considére que savardiest apprendre ou (re)connaitre les

lettres. Nous trouvons le phénoméne inverse, dealite environ trois fois plus d’éleves qui

font un lien entre la lecture et I'écrit au positteSans forcément s’en rendre compte, les

éleves ont lié I'écrit et la lecture. Souvent, naygposons la lecture et I'écriture. Pourtant,

Projet de lecteur

C

R

(Connaissances )
linguistiques, (Traitement
encydopédiques et reconnaissance
|et sur les fonctions des unités

des écrits) linguistiques)

(Lecture)

-Mise en relation
des informations

comme nous le dit Ouzoulias « le développement
du savoir-lire nécessite un travail spécifique,

artificiel et programmeé, sur la langue dans sa
modalité écrite ». C'est-a-dire qu’il ne faut pas

opposer « sens » et « code » mais que l'un et
l'autre interagissent et contribuent a développer
la lecture (Ouzoulias, 1998). L’auteur a trés bien

su le schématiser par l'oiseau de la lecture dont
le corps correspond a la lecture et les ailes au
code et au sens (compréhension) et I'équation
gu'’il pose résume parfaitement son propos: L =
CxR.
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Le grand livre permet tout a fait de lier la leetwat I'écriture au travers des activités qui y
sont proposées.

L’évolution précédente peut étre due aux progréslgs €léves ont réalisés en lecture. Lisant
plus facilement et ayant un répertoire plus gramandts en mémoire, ils décodent beaucoup
moins lettres apres lettres. lls ont une lectureéggement globale. Le lien qu’ils font avec
I'écrit provient certainement des activités promssén classe ou du discours des enseignants.
En effet, la lecture et I'écriture sont souvene$fiéans les activités que nous proposons en
classe. Les enfants ont aussi trés bien comprigpguepouvoir lire, il faut un support écrit et
gue pour écrire il faut savoir lire.

Un nombre stable d’éléeves considére que lire sexokprendre les consignes ou a
comprendre des textes en général. Nous supposdlssasgsocient la lecture de consignes a
la lecture au sens large car c’est le genre dedexdt’ils lisent le plus souvent a I'école.

En début de deuxieme année, aucun éléve ne fdeshén avec la maitresse ou I'école, tandis
gu’en décembre trois d’entre eux le font. Pour kubecture sert « lorsque la maitresse nous
dit de prendre un livre et de lire » ou « a I'écptaur travailler ». Nous faisons I'hypothese
que ces enfants voient la lecture ainsi, car neus dlemandons de plus en plus de lire de
maniere autonome. La majorité des activités que fewr proposons ont une part d’écrit et de
lecture. Lorsqu'ils étaient en premiere primaitenseignante leur lisait certainement plus les
consignes ou les textes. Les activités comportaresihs d’écrit, I'accent était plus mis sur
les sons, les lettres, des petits mots que suedtss ou des livres.

Nous trouvons cette question intéressante. Ells peamet d’affiner le rapport de nos éléves
a la lecture. Il serait intéressant de travailler I sens de la lecture avec I'ensemble de la
classe afin de confronter les points de vue etddfaceux qui n'arrivent pas a percevoir la
valeur de la tache. Cette perception de valeurcestine développé dans la partie théorique,
un élément essentiel a la dynamique motivationn€l&ix qui n’ont pas cette perception ou
en ont une mauvaise ne comprendront pas forcéraesgnis et I'intérét des activités ou de la

lecture en général ce qui entravera fortementrigativation.
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Question 5 : Pour toi apprendre a lire c'est...

Pré-test

12

13

1
1

nbre d'éleves

30

25+

N
o

=
o

=
o

trés facile

facile

difficile

trés difficile

Post-test

30

25+

20

16
151
10
104
51 3
] .
0 ‘ ‘ _ eem |

tres facile facile difficile tres difficile

nbre d'éleves

Une légére évolution apparait entre les deux td3éms I'ensemble, les éléves trouvent

gu’'apprendre a lire est facile ou tres facile. l&&ves qui considérent qu’apprendre est

difficile ou trés difficile sont des éleves présarit des difficultés dans ce domaine. Nous

remarguons que méme au mois de décembre, la leegtrequelque chose de difficile et que

malgré les activités que nous leur avons propodéaeyg,a pas eu de véritable évolution. Il est

intéressant de constater que, malgré les diffisudfgrouvées, ces éléves, sauf un, aiment lire

(cf. question 1).

Question 9 : Aimes-tu les activités de lecture que fais en classe ?

29

Pré-tes

Post-test

30

N
o

nbre d'éléves
=
(4]

=
o

oui

non

oui non

Nous avons été surprises du résultat obtenu lopodtitest. En effet, nous ne nous attendions

pas a une augmentation du « non ». Toutefois, k& s’expliquer par le nombre croissant

Lyse Sallin & Léticia Vullioud

06/2011 33/75




d’activités nécessitant la lecture que nous prop®sonos éleves. Dans toutes les disciplines,
les éléves doivent lire que ce soit la consignéexercice en lui-méme. Il est intéressant de
constater que les éléves qui n'aiment pas lesieadide lecture sont trois €léves éprouvant
des difficultés dans ce domaine. Nous pouvons daine I'’hypothese que ces éleves ayant
déja des difficultés a lire rapidement et en corendion se sentent dépasseés par la quantité
de lecture. Nous pouvons faire un lien avec celgusociologue Robert K. Merton nomme
I'effet Matthieu. Ce dernier désigne, de maniees genérale, les mécanismes par lesquels les
plus favorisés tendent a accroitre leur avantagdesuautres. Ainsi, plus un éleve a de la
facilité a lire, plus il lira et plus il aura defacilité. L'inverse est aussi valable : plus uavé

a de la difficulté a lire, moins il lira et plusdlra de la difficulté & lire.

Nous allons a présent nous pencher sur les questtatives aux grands livres posées lors du

post-test.

Question 15 : As-tu aimé le grand livre des « 3 Scieres » ?

Post-test

35

w
o

Dans I'ensemble, les éleves ont

25

apprécié le premier grand livre. Nous

20 4

retrouvons notre éleve en difficulté qui

nbre d'éléeves

15

n'a pas aimé les activités. Il s’explique

10

en disant qu’il trouvait les activités

(4]

. trop compliquées.

o
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Question 16 : Quelle est I'activité que tu as préfée dans le grand livre des « 3
Sorcieres » ?

Post-test
14
12

12 -

10
(7]
2
@ 81
O
he)
L 6
9 5
c

4
4
3 3
2
21
1
m_
Création d'un Dessiner et Qui dit quoi? Chronologie Antonymes Mots Découverte toutes
dialogue nommer un commencant  du livre
personnage par la méme

lettre

Nous remarquons tout de suite que I'activité « @btogie » a fortement été appréciée par les
éleves des deux classes. Nous supposons que cgtte & connu beaucoup de succes parce
gu’elle ne nécessite pas de lecture, ni d’écritDe.plus, les éléves sont habitués a ce type
d’activités. Nous constatons que les enfants ontmmins de plaisir dans les activités
« Antonymes » et « Mots commencant par la mémeelett L’antonyme est un concept
encore complexe a cet age d’ou la difficulté pcentains éleves de comprendre et de realiser
I'activité. Quant a la seconde, les éléeves étaaemtnés a se référer a leur dictionnaire ou tout
autre ouvrage ce qui en décourageait plus d’'unplDg I'aspect répétitif de I'exercice (liste

de mots a écrire) n'était peut-étre pas des plusvargs.
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Question 17 : Est- ce que faire les activités desagds livres t'a donné envie de lire plus

de livres ?

Post-test

Deux tiers des éleves disent vouloir .

lire plus de livres, ce que nous
20+

pouvons qu’encourager. Dans le

tiers restant, figurent, a la fois, lesy ., |

leves

éleves en difficulté et de tres bonsg

e del

lecteurs. Ces derniers étant déj& ']

motivés par la lecture ne semblent

pas vouloir lire davantage.

non

Question 18 : Est-ce que fabriquer un grand livre’a donné envie de lire plus de livres ?

Post-test

18

16

14

=
o
|

nbre d'éléves
[o¢]

non

La fabrication du grand livre a moins influencénbVé de lire de nos éléves que les activités
en elles-mémes (question 17). En effet, il estpenat plus difficile de faire un lien entre la

lecture et la fabrication d’'un grand livre. Lesv@g ayant créé les activités ont tissé plus
facilement des liens avec la lecture que ceux resgaes de la couverture ou de la fiche de

route par exemple.
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Question 19 : As-tu fait les activités des grandsv/te parce que...

Post-test
30
25
20
[%)]
[<H)
>
@
O
= 154
o
o]
c
10
5 | 4
0
Elles te plaisaient La maitresse t'a dit de les  Pour avoir le diplome
faire

Cette question nous permet d’identifier le type rdetivation dont nos éléves étaient
imprégnés ; motivation intrinséque ou extrinseque.

Nous remarquons que la majorité des éléves ontldaitactivités par envie et non par
contrainte. De ce fait, nous pouvons en déduirel@ugotivation intrinséque était dominante.
Dans les quinze éléves ayant répondu « pour azalipléme », cing d’entre eux ont fait les
activités uniqguement pour celui-ci tandis que liesagitres ont lié le plaisir au diplome.

Si nous associons les cing éleves qui ont faiatewités pour le dipldme aux quatre de « la
maitresse t'a dit de les faire », nous arrivons datial de neuf éleves dont la motivation est
uniguement extrinséque. Une partie de ces dersmmns des €léves qui avaient souvent du
travail en retard, ils n'avaient donc pas beauodeipemps a consacrer aux grands livres. De
plus, lors des moments libres, ils préféraientigertr avec d’autres jeux que faire le grand

livre.

4.2. Observations

4.2.1. En général
Lors de l'introduction des grands livres, nous a/tenté de prendre quelques minutes pour

observer les éleves. Nous n'avons pas établi die gfbbservation, car cela n’était qu’'une
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part minime de notre expérimentation et nous n'@ona donc pas éprouvé [lutilité.
Toutefois, nous avons regardé et examiné spontartéimeomportement et les remarques
des enfants face a l'utilisation des grands livAasdépart, nous désirions également analyser
la feuille de route que les éleves remplissaierdisiMinalement, nous ne I'avons pas fait, car
nous nous sommes rendu compte que les enfantsraiettusurtout les smileys (niveau de
plaisir) et le niveau de difficulté pour voir quelactivité ils n’avaient pas encore faite. De
plus, il s’agissait pour eux d'un rappel concernkest conditions d’obtention du dipléme :

faire quatre activités au minimum.

Nous avons a chaque fois constaté une préférengecpataines activités. Dans le premier
grand livre, I'activité sortant du lot, était « @mologie ». Ensuite, « Découverte du livre » les
amusait beaucoup. Nous avons ainsi fait I’hypotlggse ces activités plaisaient car elles ne
demandaient pas trop de lecture. En effet, le premiand livre a été introduit en début
d’année scolaire et les enfants n’étaient pas entés compétents en lecture, ce qui peut
expliquer leur position d’évitement face a la leetu

Pour le second grand livre, il s'agissait du jeuL.e parcours de la grande fabrigue de mots »
et « Mémory ». L’'aspect ludique était certainenmngui les motivait.

Quant aux activités moins attrayantes, il s'agit Ahtonymes », « Mots commencant par la
méme lettre », « Phrases en folie » et « Babele»s@ht des exercices moins ludiques qui
demandent de la réflexion et qui font appel & @de®iss et des connaissances en lecture et
dans le domaine interculturel. Ceci explique pdrg-E2 manque de plaisir et d’intérét. Apres
avoir observé les éleves dans l'activité « Babeloys nous sommes rendu compte qu’un
travail supplémentaire sur les langues aurait étessaire. En effet, cette tache n’avait pas
tellement de sens pour les éleves. Il était alofficite pour eux de se lancer dans le
classement des mots. Il aurait été intéressanade ges langues présentes dans la classe ou
de reprendre « Babel » en collectif et d’approforieisujet. En ce qui concerne l'activité
« Antonymes », il se peut que les éleves aienti &psuvé de la difficulté & en saisir la
signification. Lors de notre deuxieme année de &von, nous avons participé a une
recherche sur le développement des connaissandealés dans une classe de CYP2/1. Une
des conclusions que nous avons tirée est que fhgme est encore un concept flou et
complexe pour des éléves de troisieme année. Nmusps donc affirmer que ¢a I'est encore

plus pour des éléves du CYP1. Quant aux « Phrastsie », les éléves en ont percu le sens,
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mais c’était trés difficile. Etant des apprentisifgteurs, la segmentation n’est pas toujours
acquise.

Bien évidemment, certaines activités étaient plumpmexes que d'autres. Les enfants I'ont
clairement fait remarquer lors du remplissage deudle de route ou lorsqu’ils faisaient les

activités.

Lorsque nous avons présenté ce nouveau dispds#ileves étaient curieux et avaient des
questions : « Pourquoi est-ce que cela s’appellgrand livre ? Qu'y a-t-il a l'intérieur ?
Peut-on essayer ? » etc. lls ont découvert levitgstj qui ont ensuite été explicitées a
plusieurs reprises afin qu’ils puissent utilisegtand livre le plus rapidement possible et de
maniere autonome. Dans nos deux classes, noukissions du temps libre pour profiter du
grand livre. Au départ, les éleves étaient motegavaient envie de le tester. Puis, avec le
temps, I'enthousiasme des éléves a diminué. Nauavens donc relancés dans le grand livre,
ce qui a tout de suite fonctionné. En effet, ilbl@nt facilement et ils ont besoin de rappels et
relances, d’autant plus lorsqu’il s’agit d’actiatdont ils n’ont pas I’habitude de rencontrer en
classe.

Le respect du matériel s’est plutdt bien passérelsplissaient leur feuille de route de fagon
réguliere. Par contre, la liste de classe n'a pas@émplétée aussi sérieusement. lls avaient
tendance a oublier de la compléter. Au niveau dbsleipline, les éléves étaient passablement
calmes et respectueux. Toutefois, nous devionsele®ttre a I'ordre, de temps en temps,

notamment pour le jeu « Le parcours de la granoiegiae de mots ».

Concernant le second grand livre, les éléves étdieareux et motivés par l'idée de le
construire. lls ont suivi les consignes et tousstaen déroulé. Cependant, certaines tensions
ont été perceptibles lors des travaux de groupealdfment, 'échange des grands livres a été
effectué au sein des deux classes. Les élevesitttala fois heureux de montrer et partager
leur grand livre et décus de ne pas pouvoir tdsterctivités qu’'ils avaient créées. Apres
réflexion, nous nous sommes mises d’accord sumitegli’a I'avenir, nous mettrions a la

disposition des éléves le grand livre qu'ils oriiriqué.

Au final, nous avons remarqué une nette évolutemmsda perception de ce qu’est la lecture et
de ce qu’'elle apporte. Les éléves étaient prineipaht attirés par les activités demandant peu
de lecture et d’écriture. Cependant, dans le psti-iis répondaient facilement que la lecture

était en lien avec la compréhension et I'écritluelien lecture-écriture était donc conscient.
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Nous avons également remarqué que les élévesaigilisplus facilement les livres comme
outil de référence suite au travail sur les grdiviles. Au travers des activités proposées, de
la présentation des albums et de I'élaboration dundy livre, les éléves ont été invités a
manipuler I'objet livre. lls ont appris a le contmaiplus précisément, a I'apprivoiser, a le

toucher et a l'utiliser.

4.2.2. Eléves en difficulté
Comme nous I'avons mentionné précédemment, leggl@nt évolué dans leur perception de
la lecture. Notamment, certains enfants en diff&cuC’est pourquoi, notre choix s’est porté

Sur eux.

Patrick':

Entre les deux tests, la vision de Patrick dedtuke a évolué. Il a compris que savoir lire est
important et indispensable dans la vie pour congreeige qui se passe autour de nous. On
peut aussi noter qu’il a grandi et que ses compétean lecture se sont aussi développées. En
effet, il peut lire des quantités plus grandesedkéets et sans images.

La raison pour laquelle Patrick faisait les acéigitétait intrinseque (plaisir) et extrinséque
(dipldme). Les grands livres semblent lui avoir d@menvie de lire plus de livres.

Rémy:

Au départ, la lecture était pour lui du déchiffragm effet, la fusion syllabique n’était pas
tout a fait acquise. Ensuite, sa conception a €évdans le sens ou il a compris que lire était
important et nécessaire pour I'avenir. Cet éléwepas une culture écrite trés développée. Les
parents ne sont pas tres intéresses par I'édtihit pas beaucoup de livres chez lui (selon le
questionnaire). Il est donc intéressé par les is@&sivdemandant peu de lecture, comme la
chronologie par exemple. Toutefois, sa motivatieste intrinséque. Les notions de plaisir et
de loisir sont présentes.

Thierry:
Il n’aime pas lire et a de grosses difficultés daaglomaine. Il est pour I'instant sur le point

de refaire sa deuxieme année. Toutefois, sa vigda lecture s’est développée. Au dépatrt, il

restait au niveau des lettres et des images. Maintgil a saisi le fait que la lecture est liée a

* Prénoms d’emprunt
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la compréhension. Il a d’ailleurs apprécié qu'oselia trois reprises ['histoire. Ses
compétences a lire se sont sensiblement modifieesarant de I'année. Les membres de sa
famille ne sont pas de grands lecteurs ce qui wmerite pas sa culture écrite. Quant a sa
motivation, elle est extrinseque. En effet, obtémidipldme était ce qui permettait de le faire

avancer.

Marine:

Lors du post-test, elle a compris le sens de lutedqlien avec la compréhension et I'écrit).
Toutefois, cette éléve a des difficultés scolafpess’empéchent de progresser. Elle reste dans
la phonétique et la lecture de sons. Sa culturigeétiest également pas trés grande. Quant a
sa motivation, elle est intrinséque. Elle a eu bhisp a faire les activités du grand livre, car
elles étaient ludiques et innovantes. Au vu ded#igultés, elle sera placée en classe de

développement I'année prochaine.

Manuel:

Au post-test, il fait des liens avec I'écriturel@icompréhension. Malgré tout, il est conscient
de ses difficultés et essaie de progresser gréa&la et le soutien de ses parents. L’activité :
« Chronologie » est aussi celle qui I'a le pluséiassé. Certainement, parce qu’elle ne
demande pas trop de lecture. Sa motivation resti@saque, au départ. Quelque temps plus
tard, elle est devenue extrinséque, car I'enseigni@npoussait a aller faire le grand livre. Il

n'y allait pas de lui-méme.

Dans I'ensemble, il y a eu une nette évolutionestdrpre-test et le post-test. Ces quelques

éleves en sont des exemples.

4.2.3. Fabrication du grand livre « La grande fabrque de mots »
Comme dit précédemment, la fabrication du secoaddytivre s’est faite dans le cadre de
notre projet de francais, ce qui a également aié aofait pertinent pour notre mémoire
professionnel.
Tout d’abord, les éleves ont adhéré au projet avegrand enthousiasme qui n’a pas diminué
tout du long de I'élaboration. Le fait qu’il y aiin destinataire autre que la classe en elle-
méme a également augmenté la motivation.
De nombreux objectifs et compétences ont été ttésail y a d’abord eu un objectif autour

de la compréhension de I'histoire. Afin de dévelappette compétence, nous avons lu a trois
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reprises I'album de « La grande fabriqgue de motdne premiére fois sans commentaire et
explication. A la deuxi@me lecture, nous avons piifférentes questions de compréhension
et de vocabulaire aux éleves. De plus, ces derpargaient nous interrompre a tout moment
pour nous poser des questions. Finalement, laignoes lecture a permis aux éleves de se
remettre I'histoire en téte et a nous de vérifiee ghacun I'avait bien comprise. Au début,
nous étions assez sceptiques a l'idée de lire foigsle méme album a un ou deux jours
d’intervalle. Pourtant, les éléves ont apprécié tures successives (graphique de la
question 20, cf. annexe 1). Lors de la troisienotule, ils vivaient completement I'histoire,
comme s’ils étaient les personnages. lls savaiengjui allait se passer mais cela ne les
empéchait pas de rire ou d'étre surpris. De plughaque lecture, ils découvraient de
nouveaux €léments, que ce soit dans le texte auldanllustrations.

Nous avons également veérifié leur compréehensiotivde lorsqu’ils ont créé les ébauches
d’activités pour le second grand livre. Selon e qui ressortaient, cela nous permettait de
voir a quel niveau de compréhension ils en étaient.

La compréhension de textes n'est pas le seul dbjgetvaillé a partir de l'album.
L’acculturation a été un élément tres importantadtice projet. Nous tenions a ce que les
éléves apprennent plus du livre, gu’ils découvignritin livre n'est pas qu’'un simple objet
composé de feuilles assemblées que I'on range da@sibliotheque. Lors de la seconde
lecture, nous leur avons donc présenté l'auteurgillestratrice. Nous avons également
observé ce qui se trouvait sur la page de couwersur la quatriéeme de couverture, sur la
page de garde et sur le dos de l'album. Nous aamssi mis en évidence les éléments
essentiels qui doivent étre présents dans uneireis{personnages, théme, lieu). Bien
entendu, nous ne considérons pas que ces élénmritgosis connus de tous les éleves.
L’acquisition de ces connaissances demande uniltrd@dongue haleine avec un nombre
certain d’ouvrages.

Cet enseignement/apprentissage autour de I'obpet Hous a paru important d’'une part pour
enrichir la culture littéraire des éléves et d’aytart pour créer un grand livre il faut savoir ce
qgu’est un livre.

Au niveau de I'expression écrite, des différenaad sapparues entre les €léves. Etant séparés
en plusieurs groupes, chaque groupe étant resdengain ou plusieurs éléments du grand
livre, ils n'ont pas tous effectué le méme travdibutefois, afin que chacun produise un

minimum d’écrit, nous avons élaboré une séquenceecoant la consigne lue et écrite. La
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compétence du PEV ainsi travaillée a été « la prboiu d’écrits qui expliquent ». Il s’agissait
de rédiger individuellement un texte injonctif (stgnes) pour un destinataire.

Etant donné que nous réalisions un grand livre poerautre classe, il a fallu s'informer sur
cette derniere. Pour ce faire, nous avons décidé leg éléves d’écrire une lettre collective a
l'autre classe. Nous leur avons ainsi présentdriectsire d’'une lettre. L'expression écrite a
aussi été travaillée a ce moment.

Quant a la grammaire au sens large, elle a étdilliesy a plusieurs reprises au cours de ce
projet. Lors de la découverte de I'album, nous avalbservé ce qu’est un mot, une phrase, le
langage car le texte et les illustrations permetitace travail. La ponctuation, la mise en page
et l'utilisation d’ouvrages de référence ont auisi travaillées. Le vocabulaire a également
éte développé durant cette étape. Le texte présguoilques mots nouveaux (par exemple :
promotion, langage, ventriloque, fortune) qui oté ééfinis. L'orthographe a plutdt été
travaillée lors de la rédaction des consignes &t aldivités. Les éléves ont utilisé des
ouvrages de références (dictionnaire, cherche euvé; album, affiches, etc.) afin
d’orthographier correctement les mots.

I Ny a pas eu de véritable travail autour de tajogaison. Nous en avons parlé tres
rapidement lors de la séguence concernant la aumsin effet, un élément retenu a été le fait
d’utiliser des verbes a la forme impérative (donmeiordre). Indirectement, la conjugaison a

aussi été travaillée lors de I'écriture des lettres

Vous trouverez en annexe 5 la planification gémeédal ce projet.

5. Conclusion

Arrivées au terme de notre travail, nous constatpuesl’introduction des grands livres a été,
dans I'ensemble, bénéfique pour nos éléves.

La lecture est I'apprentissage fondamental du pFemycle primaire. Celui-ci peut étre
abordé de multiples maniéres. Historiquement, ramasis toujours distingué deux approches
opposées (Giasson, 2006 & Jamet, 1998) ; l'appragmthétique (modele ascendant) et
I'approche analytique ou globale (modele descendaat premiére part des unités les plus
petites de la langue (lettres/phonemes) pour ades les plus grandes (mots/phrases). Pour
passer d’'une étape a l'autre, I'éléve doit étreabépde faire la synthése des éléments, d’ou le

nom d’approche synthétique. Quant a la seconde, p#irt des plus grandes unités
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significatives pour aller vers les plus petites.slgit donc de la démarche inverse de
I'approche synthétique. L’approche globale demaddela part de I'éleve une démarche
cognitive ; 'analyse.

Toutefois ces deux positions sont de moins en mpiésentes dans nos classes. En effet, a
I'heure actuelle ce sont les approches mixtes qut $es plus populaires. Ces derniéres
consistent en méme temps a proposer aux éleveteiearches globale et synthétique. Les
éleves apprennent globalement un ensemble de rotdeadonner du sens lorsqu’ils lisent.
lIs apprennent aussi a tirer parti du code paialyse et la synthése.

Les grands livres appartiennent plus a l'approchabaie que synthétique. En effet,
I'ensemble du dispositif se base sur le livre,Heage et le mot. Nous pouvons donc faire une
premiere constatation ; le grand livre a lui sel@shpas suffisant a I'apprentissage de la

lecture, car I'approche synthétique n’est que s présente.

Il est difficile de mesurer la véritable influendes grands livres sur la motivation en lecture
de nos éleves parce gu'ils présentaient déja asudgbut d’année, une importante motivation
pour cet apprentissage. Fort heureusement, audomeution de la motivation n’a été percue
suite a l'utilisation des grands livres. Lors denlalyse de nos résultats, nous avons remarqué
gu’une majorité d’éléves dit qu’avoir fait les attits des grands livres ou d’en avoir fabriqué
un, les a motivés a lire un plus grand nombrededi (questions 17 et 18). Néanmoins, nous
restons assez prudentes sur les réponses donmesspéhsons que les éléves ont été sinceres
mais sans se rendre compte forcéement de l'impaet gpuvaient avoir leurs réponses.
Prenons pour exemple les questions 17 et 18. leag®lont certainement été honnétes ; ils
ont été motivés a lire plus, mais ce n’est pas paoant qu'ils le feront. Il est important de
repréciser que les réponses proviennent d’enfamtsegt a huit ans et bien que nous leur
ayons demandé d’étre sinceres, certains ont peuteét influencés par leurs camarades ou

par le discours de I'enseignante.

Nous pensons que la nouveauté et le c6té ludiquispositif ont aussi eu de l'influence. Ce
phénomeéne est courant a I'école. Dés que quelgosectie nouveau est présenté, tous les
éleves veulent y participer tout de suite, puis emjouement diminue petit a petit. Nous
avons notamment dd inciter certains éléves a kegractivités, soit parce qu’ils avaient oublié
soit parce qu’ils avaient d’autres activités a ieen

D’ailleurs, les grands livres n’ont pas vraimentl@yplace que nous désirions. Contrairement

a d’autres dispositifs ou moyens d’enseignemeastgtands livres étaient un peu mis a I'écart
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et utilisés lorsque les éleves avaient fini leavail. De plus, les praticiennes formatrices
n'utilisaient pas les grands livres lorsque nou&iohs pas présentes en classe. Ceci est peut-
étre d0 au contexte du stage. Lorsque nous auranpropres classes, nous donnerons le

méme statut aux grands livres qu’aux autres moglEamseignement.

L’élément que nous avons le plus apprécié duramtasil a été la création du second grand
livre avec nos éléves. Ce plaisir a également éréage par ces derniers qui n‘ont pas
I'habitude de ce type de taches. En effet, duransolarité I'éleve est confronté a des
activités créées pour lui et non par lui. Ce gtidesnmage car, comme nous l'avons observe,
il y a autant voire davantage d’apprentissagegjlardes éléeves inventent des activités que
lorsqu’ils se contentent de les exécuter. lls duiygenser au destinataire, a I'apprentissage
voulu, au niveau de difficulté, a la consigne, aatérel, ainsi qu'a la faisabilité (que
I'activité soit dans le domaine du possible). Eit, fas éleves ont un double réle ; ils doivent

créer mais aussi étre capables de faire la taciie proposent.

Grace aux observations et a I'analyse des résutiatss pensons avoir obtenu une réponse
satisfaisante a notre question de recherche venmeg et les moyens mis a disposition. Nous
vous rappelons que notre problématique étaiutilisation des grands livres influence-t-elle
la motivation & lire des éleves du CYP1/2 ? »

Au regard de tout ce qui a été dit précédemments sommes parvenues a la conclusion que
les grands livres influencent d’une certaine maniarmotivation de lire des éleves sans pour
autant en étre les seuls facteurs. En effet, dolui seul ce dispositif ne permet pas un
apprentissage complet de la lecture. De plustitigcile d’apporter une réponse définitive
en ayant effectué notre recherche dans deux classdsment, avec trente éleves et deux
grands livres. Il serait nécessaire de poursuietéecetude sur un plus long terme et avec

plusieurs autres grands livres.

Nonobstant la quantité de travail que demande pe the projet (grands livres en général et
fabrication), nous désirons l'intégrer de maniémgutiere dans nos futures classes quels qu’en
soient les niveaux. Nous sommes intéressées aeadaptgrands livres aux autres degrés de

la scolarité et plus particulierement au cycleahit

Finalement, nous pourrions faire un travail sup@@taire concernant les questions mises en
annexe (cf. annexe 1). Celles-ci portent sur Ipodpdes €léves a I'objet livre et a la lecture
en général. Les graphiques ci-dessous nous orgsa@&€omprendre quels types de lecteurs
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nous avions devant nous (grand lecteur, petit lect&i moyen lecteur), ce qui nous
permettrait de former au sein de la classe despgsode travail suivant le niveau en lecture
ou les intéréts. De plus, ces questions nous anmipale savoir si la lecture faisait partie de
leur quotidien et de leurs occupations. Grace a&adtats, nous remarquons un plaisir et un
intérét certain pour les livres, mais qui n’est pgal chez tous. Il serait intéressant de cibler
les éléves ayant un rapport plus distant a la teatu a I'objet livre afin de leur proposer un
travail plus spécifique. Nous invitons ainsi tonseignant qui désire connaitre un peu mieux
le rapport qu’'ont ses éleves a la lecture de laine fpasser un questionnaire du méme type

gue celui que nous proposons, et ce méme si cepdesians le cadre d’'une recherche.
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8. Annexes

Annexe 1 : Résultats des pré- et post-test

Annexe 2 : Pré-test et post-test

Annexe 3 : Fiches de route

Annexe 4 : Photographies des grands livres

Annexe 5 : Planification générale de la fabricationsecond grand livre

Annexe 6 : CD des activités
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Annexe 1

Question 6 : Tu sais déja lire.

Pré-test
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des lettres des mots des phrases

Il est difficile d’analyser ces deux graphiques car méme éléve a pu cocher
réponses au pré-test mais qu'une seule au post-tesiombre de réponses obtenues différe
beaucoup d'un test a I'autre. Néanmoins, nous pagifaire I'’hypotheése que les éléves ont

pris conscience que s'ils savaient lire des livilestaient capables de lire les autres items.

des textes des livres

plusieurs

Les résultats qui vont suivre n'ont pas vraimer# pértinents du point de vue de notre

recherche. Nous avons tout de méme posé ces questim de mieux cerner la facon de

travailler et la vision de la lecture qu’ont nog\s.

Question 7 : Si tu n'arrives pas lire un mot tu...

Pré-test Post-test
28 30
25 24
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%]
[
>
3
©

= 15
13 o
Qo
[=

10

5
51
1
T 0 04 . I
demandes de l'aide ne lis pas le mots mais tu ~ abandonnes/arrétes demandes de l'aide ne lis pas le mots mais tu  abandonnes/arrétes
continues ta lecture complétement la lecture continues ta lecture complétement la lecture
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Question 8 : Que préféres-tu ?

Pré-test
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lire seul faire la lecture a quelqu'un

Post-test
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Question 10 : As-tu I'occasion de lire en dehors da classe ?
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nbre d'éléves

oui

Post-test
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Question 11 : Ou préféres-tu lire ?
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Lyse Sallin & Léticia Vullioud 06/2011 52/75



nbre d'éléeves

w
o

N
a1

N
o

=
al

=
o

Question 12 : Combien de livres pour enfant as-tu B maison ?

Pré-test Post-test

nbre d'éléves
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Question 13 : Tu es a la bibliothéque, que choista-d’emprunter ?
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dessinée desimageset image
du texte
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Question 14 : Si tu recois un livre en cadeau, tise.

Pré-test
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0 ‘ ‘ | ‘
trés content content peu content pas du tout content
Post-test
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trés content content peu content pas du tout content

Question 20 : Aimes-tu lorsque ta maitresse lit pkieurs fois la méme histoire ?

Post-test
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20
20 |
15+
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10+
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0 .
oui non
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Annexe 2
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Annexe 3
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Prénom:

La feuille de route:

Nom de l'activité

Dessine I'humeu
que tu as eue

Entoure le niveau de difficulté

Le méli-mélo() Trés difficle  Difficle  Facile s facile
Le mémory.

J’ai joué avec qui ? Tres difficile Difficile Facile  rEs facile
Le quizz @) Tres difficile  Difficile  Facile  r@s facile
La suite imaginair

J’ai travaillé avec qui ? Tres difficile Difficile Facile  rEs facile
Les phrases en folie@) Trés difficile  Difficile  Facile  fBs facile
Babel Q Tres difficile Difficile Facile  rEs facile
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Annexe 4

Les grands livres des « 3 Sorciéres » réalisékepamnseignantes.
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Les grands livres de « La grande fabrique de moésibisés par les éléves.
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Annexe 5

Planification générale

Classe CYP1 Effectif. 19 Duréedu 12 octobre au 7 décembre 2010 Li@ommugny
Etapes Dates Activités Matériel
Explication du 12.10.10 | L’enseignante explique aux éleves gu’elle va lgerune histoire et
projet gu’a partir de cette histoire, ils vont créer t@amsemble un grand
livre. Elle leur explique également que ce granteliest destiné a

une autre classe qui va elle-aussi nous créer amddivre a partif
de la méme histoire. Elle leur demande s’ils solicabrd de
réaliser ce projet avec elle. Elle insiste surdi ue ce sera un
travail collaboratif et qu’ils ne feront pas toasthéme chose.

1% lecture 12.10.10 | L'enseignante lit aux éleves « La grande fabrigeentbts » sansAlbum : La grande fabrique de mot
faire de commentaires et sans donner d’explications

Ecriture de la lettre | 12.10.10 | L’enseignante expligue aux éléves que nous avonsoitbeExemple lettre
d’'informations sur l'autre classe pour leur crézigtand livre. Ellg
demande des idées aux éleves sur comment obtersn ce
informations.
Elle leur montre un modéle de lettre, 'observdiste les éléments
importants (lieu, date, salutations, conclusiongnature). EnN
collectif, on liste au TN les éléments que I'on tvsavoir sur I'autre
classe (prénoms, nbre d’éleves, degré, particatarétc.).

Au TN, sous forme de dictée a I'adulte en colleatdaction de |2
lettre.

1S4
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2°Mlecture

Réponse a la lettre
de l'autre classe

02.11.10

02.11.10

Apres relecture, deux éléves vont recopier ladettr

2°™ lecture de l'alboum «La grande fabrique de motpar
'enseignante. Explication en cours de lecturerdess inconnus ol

difficiles. L’enseignante pose des questions a@rnvdrifier que les

éléves ont bien compris I'histoire ainsi que desgtions sur I'obje
livre plus en général (couverture, illustrationjtiéd, auteur, etc.)
Les éleves peuvent faire des commentaires et peseguestions.

L’enseignante lit aux éléves la lettre envoyéelpatre classe.
Elle expligue que chaque éleve va se présentendpreage, degré
autre éventuellement) et qu’on collera leur phatalessus du texte
Ce qui donnera finalement une sorte de petit alquion enverra.
2P: lls écrivent le brouillon de leur présentatiomslaahier « me
essais » et apres correction de I'enseignanteedispient au propr
et a la plume sur la feuille prévue.

1P + éleve allophone Ills completent directement la fiche prév
avec l'aide de I'enseignant qui écrit au TN les sriatonnus.
En collectif (ou ceux qui ont fini en premier) dare de la lettre
explicative.

L’enseignante prend les éleves en photo indiviengdint, ains
gu’une photo de classe.

Mise en page de I'album se fait I'aprés-midi pampetit groupe.

Album : La grande fabrique de mot

p—

Lettre envoyeée par l'autre classe
2, Cahiers mes essais => 2P

A\1”4

Fiches présentation 1P+2P
5

D

ue

Ul

3™ ecture

Présentation de
I'’échéancier

05.11.10

05.11.10

L’enseignante lit pour la troisitme et dernieresféalbum «La

grande fabrique de mots ». Elle répond aux évdetiguestions

des éleves.

L’enseignante montre aux éleves I'échéancier at demande s'ilg
savent ce que c’est. Elle leur explique le fonctEment et leg

Album : La grande fabrique de mot

D

5 Echéancier

différentes étapes de la réalisation du grand.ligtke leur dit qu'il

2
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pourra toujours il y avoir quelques changementsmgae I'élément

important est que le grand livre doit étre prétrdelB décembre.

Lecture de la
réponse de l'autre
classe

Liste dece quily a
dans un grand livre

Explication des types
d’activités présentes
dans une grand livre
(composantes)

09.11.10

09.11.10

09.11.10

L’enseignante lit la lettre recue par l'autre clast montre les Lettre de la classe de Lausanne

photos en nommant les différents éléves.

L’enseignante demande aux éleves ce qu’il faut faive un grang
livre et écrit sous la forme d’une liste leurs isié& TN.
S’ils ont de la peine a trouver, elle les aide ebasant sur le gran
livre des « 3 Sorcieres ».

A la fin, 'enseignante marque la liste sur uneilfeuA3 pour en
avoir une trace et la reprendre lors de la fornmaties groupes.

L’enseignante expliqgue aux éléves que les activitéds devront
creéer devront étre de plusieurs sortes. Il deveagir des activités
ou on écrit, d'autre ou on vérifie la compréhensabrd’autres qu
parle de I'objet livre et pas vraiment de I'histoir

Elle exemplifie ses propos en se basant sur leddrare précédent.

d

Feuille A3

5 Grand livre des « 3 Sorciéres »

Ebauches d’activités

11.11.10

L’enseignante reprend les explications qu’elle adannées sur le
différents types d’activités (rappel). Elle lesa@au TN (mots clés).
Elle explique que les éleves devront créer par deuwx activité,
mais qu’'une activité n’'est pas égale a une questiie donne
plusieurs exemples d’activités. Il faut aussi ge® différents type

d’activités soient présents : elle demande doncé&eéwxes qui veut

faire quoi et essaye d’avoir un nombre de groupdliBcer par

composantes. Si les éleves ne savent pas enderéeslaisse libre

car pour eux c’est difficile de classer leurs iddestivités dans ce
catégories. L'enseignante fera elle-méme le trad@itatégorisatio
et ajoutera des activités pour les composantes uaabes Oy

STN : modéle de mise en page

Feuilles quadrillées A4

U)

-

adaptera celles des éléeves (avec leur accord).
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Au TN, 'enseignante écrit ce qu’il doit y avoititre / explications
consigne / matériel / dessin.

Par deux (un “® et un 3™ année), ils créent l'activité. Lorsqu'ils

=

ont fini, ils donnent leur brouillon a I'enseignargui va les lire pou
le lendemain.

Votation de 3 12.11.10
activités
Formation des 16.11.10
groupes

Chaque groupe présente son activité (faite le 110)1 Si les
différentes composantes sont présentemseignante a au préalak
classé les activités par types et les présentaien®nt par types.
Lorsque toutes les activités d'une sorte ont étsemtées, o
possede au vote. Les éleves ont le droit de vatemg seule fois
(en levant la main).

Si les éleves n‘ont pas vraiment respecté les ceaes
'enseignante présente les différentes activitedal'appui des
eléves pour compléter les explications) et notealgss/ités au TN
Les éleves ont le droit de voter (lever la mainuga fois.

Les 3 activités ayant obtenu le plus grand nomlaevates sont
sélectionnées.
L’enseignante peut un peu influencer les votesllsi marque
gu’une activité est vraiment meilleure que lesesitr

S’ils choisissent des activités pas tout a fait glétes, en collectif
ils proposent des idées pour les améliorer, legpbeter.

-

Ebauche des activités

L’enseignante réexplique bien que pas tous lesélpourront faire Liste du 09.11.10
la méme chose, qu’on va s’entraider, que certaimena peut-étre Tableau avec les différents éléme
un peu plus a faire que d’autres et que nous afpens-étre utiliser de la liste + le nombre d’éléves.

les talents de certains (pour dessin de la coueepiar exemple
mais seulement si les personnes le veulent.

L’enseignante reprend la liste faite le 09.11.10snsaus la forme
d’'un tableau. Elle réexplique les difféerents élétaaqui devront étre
faits pour que le grand livre soit complet a la. fille indique

1%

nts
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Entretien avec
chaque groupe

16.11.10

egalement le nombre d’éléves qui travaillerontchaque élément.
Elle demande si certains éleves savent déja cés qugulent faire
Puis prends éléments apres éléments et demandiésjuent faire
cela. Elle écrit a chaque fois les noms des éléaas le tableau.

Si des conflits apparaissent et qu’il est vraimenp difficile de les
résoudre, I'enseignante procédera par tirage awsochoisira elle
méme qui fait quoi. 1P et 2P sont mélangés dargrteses.

L’enseignante appelle chaque groupe les uns ajaéisel afin de
préciser le travail qu'ils auront a faire. Elle ledonne égalemer
une feuille de route avec tout ce qu’ils doivenirefa Aux trois
groupes qui créent les activités, elle demande lgugavail soit
découpé entre les difféerents membres du groupedéfart tout le
groupe se met d’'accord sur I'activité mais parudes deux éléve

s’occupent de la consignes, 2 autres de la crédtiomatériel, puis

ils s’arrangent pour le corrigé, par exemple.

Feuille de route spécifique a chaq
tgroupe

)

ue

Début/suite création

Activité consigne

18.11.10

19.11.10

Chaque groupe avance dans le travail gu'’il a failenseignante eg
la pour les aider, guider, conseiller.

Cf. planification compléte, annexe

tFiche de route, feuille de brouillo
crayons, stylo, ordinateur

Fiches, étiquettes, crayons, gommq

Suite création

23.11.10

Chaque groupe continue le travail qui lui est donbéouillon +
version finale a I'ordinateur.

Feuille de route spécifique a chaq
groupe

18.11.10.

Ordinateur
Canevas consignes, feuille de rou
liste de classes vierges

Brouillon de ce gu’ils ont déja fait le

ue
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llustration finale o5 1110 | LS deux membres du groupe « couverture » peigiestfation | Brouillon
sur cartable en o avec |'aide de I'enseignante. Cartable en carton
carton Peinture, pinceaux, tablier, paillettgs
Finition des activités - . . . ,
par groupes 26.11.10 | Les groupes finissent de taper les consignes diiateur, de collern, Brouillons et fiches de routes de
couper, etc. différents groupes,
Canevas consignes, ordinateurs
Questions et mots 30.11.10 | En collectif, recherche de questions sur I'hist@inesi que des motsFeuille, crayon
clefs clefs a écrire dans le grand livre.
Mise en page et . ' _
collage des étiquettes 30.11.10 | Les €leves proposent différentes mise en page empmant les| pochettes activités, grands livre,
étiquettes. Le choix final se fait par votation. pistolet & colle
L’enseignante colle au pistolet a colle les podsett
Mots clefs et resumé | 30.11.10 | Apres discussion avec les éléves et vote, un/désesl ou Stylos feutres
'enseignante écrit/ écrivent le résumé et les notefs sur le grand
livre.
Présentation des 02.12.10 | Chaque groupe présente a I'ensemble de la classavkl qu'il a| Grand livre complet
activités effectué.
L’enseignante présente également les activitésllguée élaborées
pour compléter le grand livre. Elle ne présente lfzadivité Babel
car elle le fera quand elle présentera le grana loivéé par l'autre
classe.
Les éléves ont la possibilité de tester les différe activités.
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lIiE\frr;z;nge des grands 03.12.10 | Echange des deux grands livres entre les ensegmant Grand livre réalisé par la classe |de
Lausanne

Découverte du grand| 97.12.10 | L’enseignante découvre le grand livre et les diffiées activités
livre avec les éléves.
A tour de role, un éléve lit la consigne et enaxif on explique et
montre ce qu’il faut faire dans les différentes\atgs.

Chaque éléve recoit une feuille de route sur ldguklécrit son

prénom.
Les éléves peuvent commencer a faire les actidgsmaniéere

autonome.

Cette planification a été réalisée pour la clasatiage de L.S. Celle de L.V. est identique, nolavons donc pas trouvé utile de I'inclure dans

ce mémoire.
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Nous trouvons actuellement sur le marché un gramahbne de moyens et dispositifs
d’enseignement de la lecture.

Arrivés d’Amérique du Nord, les grands livres foeir apparition au sein de la Haute Ecole
Pédagogique de Lausanne (HEPL) grace a I'ouvrdgelecture, de la théorie a la pratique »
de Jocelyne Giasson. Le grand livre consiste enesercices variés autour d’'un album de
littérature de jeunesse, le tout présenté dansauiabte a dessin. Les grands livres ont la
particularité de prendre en compte les composatdda lecture (Goigoux) ; I'acculturation,
la production de textes, l'identification de motdaecompréhension de textes. Précisons que
la lecture est I'apprentissage fondamental du peenycle primaire. Il est donc important d'y
entrer dés son plus jeune age.

Dans la vie de tous les jours et encore plus pdigiement lorsqu’il s’agit d’apprentissage,
nous savons tous a quel point la motivation jouer@ie important. Nous faisons plus
volontiers une tache, une activité si nous sommetsves par celle-ci ou pour celle-ci. Il en
va de méme en lecture.

Au travers de notre recherche, nous avons tentémmndre a la questiorliutilisation des
grands livres influence-t-elle la motivation a lides éléves du CYP1/2 ?

Pour ce faire, nous avons fabriqué deux grandsdigue nous avons introduits dans deux
classes du premier cycle primaire. Le premier grivrg a été créé par les enseignantes
tandis que le second était un travail en projea efionc été concu par les éleves. Afin de
répondre a notre question de recherche, nous a@nRis un pré-test et un post-test aux

éleves. De plus, nous les avons observés lorautigshtion des grands livres.

Si vous étes a la recherche d’'un dispositif didaetioriginal et ludique pour motiver vos

éleves a lire, nous vous invitons a poursuivredtaure de ce mémoire professionnel.

Grand livre — Lecture — Composantes de la lecture -Motivation intrinseque —
Motivation extrinseque — Travail en projet



